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الى ابنة مصرية » وطنية خدمت بلادها فى مجال العلم وتكوين العلماء . 
فى وطنها مصر والعالم العربى ٠‏ لها الفضل كل الفضل عل فيما احاضره. 
للطلاب ٠‏ وما اقدمه من بحوث الى الباحثين والدارسين قى مجال علم 
ائلفس ء بكليات التربية ‏ والآداب . والخدمة الاجتماعية ٠‏ الى وطئى 
مصر ‏ والعالم العربى ٠‏ 


عسی ان يتقبله ات والناس می ۰ 
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@ آقدم كتابى هذا للدارسين والباحثين فى مجال علم النفس وقد. 
تتضمن ثمالية بحوث نشرت يمؤتمرات علمية ومجلات متخصصة فى علم. 
النفس ٠‏ 


والدراسة الأولى فى هذا الكتاب بعتوان « علاقة بعض الاتجاهات 
الوالدية بالثقة الماسادلة بين الأفراد ٠‏ والمسئولية عن التحصيل الدراسى 
«دراسة مقارنة» ٠‏ بن الطلاب المحلمبب في کلیتی التربية يجامعة عبن شمس 
بالقاهرة وطلاب كلية التربية بمحافظة الفيوم ٠‏ فظهرت نناثج مختلفة 
نتعيجة اختلاف البيئة الحضارية ٠‏ وقد استخدم فى هذه الدراسة ثلاثة 
اختارات الآول من اعداد رور .۶ .ل R08٣‏ عن التقة المتبادلة ين 
الأفراد ٠‏ وأعده للبيئة العربيه صاحبه هذا الولف والاختيار الثانى وعو 
مقياس المسثولية عن التحصیل الدراسی ۰ وعو من اعداد کرندال ۱۹۸١‏ 
واعده الى العربية جاير عبد الحمياد جابر ٠‏ والإختبار الثالث من اعداد 
صناحب هذا الولف وعو عن : بعض الاتجاهات الوالدية وقد تشرت هذه 
الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدولى سنة ۱۹۹۰ ۰ 


والدراسة الثانية بعنوان د الاستعدادات ال لعرفية والوجدانية 
الضرورية للطلاب المعلمين الدارسين يشحبة اللغة الانجليزية وعلاقتها 
بالرضا عن التخصص الدراسى » ٠‏ وقد اسحخدم الباحث اختبارين : ولا 
للاستعدادات المعرفية والوجدانية التي يلزم توافرها لطلاب شعبة اللغة 
الانجلير بة > وئانىھما للرضا عن التخصص الدراسي وقد نشرت الدراسة 
بمؤتمر علم النفس ١۱۹١٤‏ القاهرة ٠‏ 


والدراسة الثالىة بعنوان رؤية سيكولوجية لمشكلات تلاميذ المرحاة 
٠‏ الابتدائية والاعدادية وعلاقتها بالتحصيل الدراسى ٠‏ ومو يعرض لشكاه 
تكاد تكون عالية وقد طبفت فى البيئة العمانية ٠‏ وقد استخدمت درجات 
٠‏ التحصيل الدراسى قى الواد المختافغة بالمرحلتين الابتدائية والاعدادية ٠‏ 
واختبار الذكاء المصور من اعداد أحمد زر كى صالح »> وقاثمة معوقات الدراسة 
من اعداد حسين الدربنى وسليمان الخضرى ٠‏ ومقياس المسثلولبا عن 
التحصيل وقد أعده للعربية جاير عبد الحميد جابر عن كرندال . وقائمة 
٠‏ مشسكلات التلاميد فى المرحلتين الابتدائية والاعدادية وقد أعدها مونى وأعدها 
للعر بية مصطفى فهمى وصموئيل مقاريوس * وقد استخلصت منها عمليا 
بثينة قنديل ۷٤‏ عبارة استخدمها مؤلف هذا الكتاب قى الدراسة ٠‏ وقد 
٠‏ تشرت هذه الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدولل ۱۹۹۳ . وطبقت على البيثة 
العمانية ٠‏ 


والدراسة الرابعة بعنوان الدافسية العامة والتوتر النفسى والعلاقة 
٠‏ بينهما ارذلك عل عينة من الطلاب العمائيين ٠‏ دراسة عاملية وقد استخدم 
١‏ الباحث اختبارين : احداهما لقياس الدافعية العامة والآخر لقياس التوتر 
النفسى وهما من اعدد محیی الین حسین ۱۹۸۸ ۰ وقد نشرت هذه 
٠‏ الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدولى ۱۹۹۴ . 

والدراسة الخامسة بعنوان آداء الذين يستخدمون اليد البسرى 
فى الكشابة لانماط التعلم والتفكير » وهذه الدراسة تحاول الكشف عن 
الفروق يين الأفراد الذي ستیظر النصف الأيمن من المج والذين پسیطر 
النصفب الأسر من المخ على طريقة تفكرهم ٠‏ وهل هثاك فروق دالة فى 
ذلك ٠‏ وقب استخدم المؤلف مقياس تورينس لأنماط التعلم والتفكر وهو 
هن اعداد صلاح أحمد مراد »> محم محمود مصطفی ۰ سنة ۱٩۹۸٩‏ ۰ 
٠و‏ نشرت الدراسة بمؤتمز الطفل المصرى سنة ٩۹٩٩‏ . 


اا الدراسة السادسة ٠‏ فهى بعنوان : « ادراك الطلاب المعلين 
“الم رين" اوالضانيان لالجافاتهم نحو قاعلية 'استخدام الكمببو تر فی التعليم 
. والحعام دراسة. مقار نه ۰ وقد صحم الاحت مقیاسا لانجاهات الطلاب المعلمين 
نحو استخدام الكمبيو تر فی التعليم ۰ استخدم فی هذه الدراسة وقارن 


فيها دين المصر بین والعمائيين ٠‏ فی تقبلهم وزغبتهم فی اسشخدام الكمبيور 
قى العملية التعليمية وقل نشرت هذه الدراسة بالعدد رقم ١‏ من محلة 
الجمعية المصرية للدراسات النفسية ٠۹۹۶‏ ء 


أما الدراسة السابعة وحى بعنوان ٠١‏ انتقال آلر التعام قى 
التنشئة الوالدية وحجم الآسرة وعلاقته باکتساب سلو کی الثقة المعيادلة 
والعدوانية كسلوكيات متعلمة لدى المصريين والعمانيين دراسة مقارنة وقد 
استخدم الباحث اختبار أساليب التنشتة الوالدية من اعداد مائسة المفثى ٠‏ 
وتعدېیل الباحث الحالى ٠‏ مقياس الثقة التادلة لروتر »> ومقياس العدوانية 
من اعداد يثينة قنديل ۱۹۸١‏ وقد نشر بمؤتمر علم النغفس الحادى عتتر 
الذى عقد بكلية آداب المنيا » فبراير سنة ٠۹۹١‏ بمجلة الجمعية المصربة 
للدراسات النضفسية العدد الثانى عضر ٠‏ 


والدراسة الثامنة يعتوان اتجاهات الطلاب الحلمين نحو علم 
النفس التربوى وعلاقته بالانجاز الآكاديمي ٠‏ وقد صمم مؤلف هذا الكتاب 
مقياسا لاتجاهات الطلاب نحو علم النفس الشربوى واستخدم الدرجات التى 
حصل عليها الطلاب فى علم النفس آخر العام ٠‏ وقارن بين المصردين 
والعمانيين ٠‏ وقد شرت الدراسة بالمؤتمر العلمى الثانى لكلية التربية 
جالفيوم نوفمبر سنة ۱۹4۵ ٠‏ 
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علاقة بعض الاتجاهات الوالدية 
بالثقة المتبادلة بين الأفراد 
والمىستولان عن التخحصيل الدراسى 


( دراسسة مقارنة ) 


مق دمة : 


أوضحت نظر ية التعلم الاجتماعی لروتر ۴ .3 اماtاهR)‏ سنة ۱۹٥١‏ 
انه ليست الحاجة هى المؤثر الوحبد الهام فى الغروق الغردية » فقد بختلف 
الافراد فى اتجاهاتهم نحو الأفراد الآخرين » والاتجاهات الاجتماعية » وقى 
طريقة استجاباتهم للتدعيم القوى » آو فى توقعهم للتدعيم القوى » وفى 
الطرق التى يقتربون بها من مختلف المواقف المتشابهة من وجهة نظر حل 
المشكلات وهذا المفهوم الآخر يطلق عليه التوقع المعجمم قى نظرية التعام 
الاجتماعی ٠‏ 


وقد اشثق روتر هن نظريته للتسلم الاجتماعی سنة ۱۹٥٤‏ جانبين 
هامیل هما مر کز الضبط 00۸٤٣01‏ fہ‏ s\اcص[‏ ( الداخلی ‏ الخارجی ) > 
والفقة المتبادلة بين lالأفراد Interpersonal ‘Trust‏ . 


ونظرية التعلم الاجتماعى تعتبر مفهوما حديثا نسبيا » وقد تسات 
حذه النظرية من التقاليد الواسعة لكل من نظريات التعلم » ونظرية 
الشخصية » وبالأحرى فان هذه النظربة انسجام مع اعتمامات عدد متزايد 
من علماء النفس » وتبحث في السلوك المعةد للأفراد فى المواقف الاجتماعية 
المعقدة » وكما تحدث تكاملا بسن ثلائة اتجاحات تاريخية واسعة فى علم 
النفس مى السلوك والمحرفة والدافعية » وتؤكد اليظرية على ألماط السلوك 


۹٩ 


التى يجرى تعلمها » والتى تمند في الوقت نفسه بفعل منغير التوقع . 
والمعرفة وقيمة التعزيز والدافعية زيادة على ذلك فان هذه المتغرات من 
الوجهه النظرية تتأثر بفعل سياق الموقف الذى تحدث فيه » ومن هذا فان 
نظرية التصلم الاجتماعى تجمع الخطوط المتنوعة للنظرية السلوكية ء وئظرية 
المعرفة ونظرية الدافعية » ونظرية المواقف فى اطار مطرد وثابت ( جولييان 
بى روتر ترجمة عطية هنا سنة 1۹۸4 ص 1١١‏ ) (© 


وم ركز الضبط الداخلى هو مدى اعتقاد الفرد انه يستطيع ان يسيعلر 
علی ا يحدث له » ويمكن آن نشير اليه على انه اعتقاد فى السيطره 
الداخلية على التدعيم »> والاعتقاد بسيطرة الحظ > آو الصدفة » أو مساعدة 
الآخرين هن الاقوياء يمكن إن نشير اليه على نه اعتقاد السيطرة الخارجيه 
على التدعيم ٠‏ مئل هذه التوقعات المعممة قد تكون لها عراقب هامه فى 
كيف بستجيب الفرد بأساليب 'مختلفة » و كيف بستجيب فى فترات الضخط 
المستمرة وغیر ذلك من السلوك الاحتہاعیى ( جودح آم غاذو ترجية جسن 
حجاج سنۀ ۱۹۸1٩‏ ص ۲۰۵ ) .۰ 


والبحوث التى تناولت الننشئة الاجتماعية أوضحت ان الذي 
يتميزون بالتحكم الداخلى يكو نون من أسر تتسم باتجاهات والدين تتصسف 
بالحب » والدبمقراطية ,والنظام والمعاير المستقرة ٠١‏ أما الذين يتصغوں 
بالتحکم الخارجی ؛», فیوصف آبإاؤھم بانھم یبالغون فی عقابھم سواء بدنیا 
أو انفعاليا ويحرمونهم من حقوق كتيرة ويتعلق بهذه النتيجة فبام بعش 
الباحثين بتنمية اتجاه الأطفال نحو التحكم الساخلى » وتبين بجوت 
Walon & Ramy,‏ سنة ۱۹۷۲ امکانية'تعلیم الطفل ان سلو که پژدی ال 
نتائع محببة بالنسبة له مما يؤدى به تدريجيا الى الربط بين س لوكه 
وما پژدى به من نشائج وللتنشئة الاجتماعية أثر كبير على ذلك ( صفاء 
الاعسر سبة. ۱۹۷۸ ›» ص ۱۹۱ ) . 


والشق الشانى من النظرية هو الثقة الممبادلة بين الأفراد 
nterpersona! "Trust‏ ومى توقع آخر معمم فى الدرجة التى يدق فيا 
الائسان فى غيره » وشعرره بائه يمكنه الإاعتماد عليهم فى ذكر الحقيقة . 
فمشل هذه الفروق بمكن أن تؤثر على استجاباته نحو المدرسة ١‏ والعلاج 
النفسى › والزواج ء وتقريبا فى جميع آنواع التفاعل الاجتماعى وقد وضع 
روتر صاحب نظرية التعلم الاجتماعى مقياسا للفقة المتبادلة بين الأفراد 
سنة ۱۹١۷‏ » قام الباحث الحالى باعداده الى البيثة العربية واستخامه ة 


ى 


(ا) نشرت الدراسة يمؤتمن الاحصاء الدولی ٠ ٠۹۹۰‏ 


االبحث الحالى » وقد أجرى کل من هارفی وکاتز ورور سنة ۱۹1٩‏ 
Harvey, Katz Rotter‏ . فی بحٹ لهم بغرض تحدید آثر اتجاهات . 
الوالدين على الشقة المتبادلة لدى الأبتاء » وآوضحت نثائج البحت انه في 
کل حالة کان آیاء وآمهات الطلبة الأعلى فی النقة المتبادلة مم آينائهم ۴ 
کان أبناؤهم ضا آعیٰی فى الق » وذلاك عل خلاف الواحين للنخفضين 
فی الثقة المتبادلة ۽ فکان أبناؤهم آبضا بعانون من تدنی وانخفاض التقة 
.المتيادلة بينهم > وأن للاتجاعمات الوالدية أثرا على كل من مركز الضبط . 
«والكقة المتيادلة لدى الأ '‘' )1969 (Rotter J. P. Harvey, Katz‏ 


:متسسكلة اليحث وأهميته : 
تعتبر الاتجاهات الوالدية فى معاملة الآيناء ذات آثر بالغ على , 
شخصية هؤلاء .الآبتاء » مما حدا يكثير من علماء النفس والاجتماع الى . 
.الاهتمام بعمليات التنشثة الاجتماعية » فلم يعد سرا أن المعاملة التى بتلقاها أ 
الآبناء من الآباء ذات علاقة وثىقة بما تكون عليه شخصیيتهم وسل وکهم 
:وا نارهم لقراراتهم »> وتقتهم المتبمادلة قى الآخرين ء ولا كالت عملتة 
التنشئة الوالدية تبدأً مع بداية حياة الفرد ؛ فان هذه البلاقة تشحدد 
معالمها منذ السنوات الأولى بين كل من مركز الضبط ( الداخلى ‏ الخار-جى ) ' 
.والاتجاهات الوالدية » والثقة المتبادلة . اد أن أهم المشكلات الى ينعرض 
لها الفرد فى الطفولة والمرامقة » فى حياته اليومسة الى تحول بينه وبين 
الصحة النفسية » هى علاقته بالراشدين » وعلى وجه الخصوص الآناء" 
.والأمهات وما يتبعو نه معهم من أساليب فى المعاملة ٠‏ 1 : 


وكما هو معروف قى أدبيات علم النفس ان الاتجاهات ألوالدية. متلعددة ' 
اوقد حدد البحث الحالى على دراسة يعض الاتجاهات الوالدية وهى إتجاه 
التسلطل والتسامح »> والاهمال »> وأثر هذه الاتجاهات فى كل من الحقة 
'المتبادلة ومركز الضبط والتنشئة الاجتماعية تدل فى معاها العام على 
تلك العمليات التى داعبا ومستحبا للمؤشرات الاجشماعية » وفي معناها, 
الخاص فهى نتاج العمليات الڻى يتحؤل بها الفراد من مجرد كائن عضوى 
الى شخص احتماعى » وذلك من خلال التفاعل بين الطغفل والوالدين فى 
الصخر » وهع الجماعات المختلفة قبا بعد « يوسف عبد الفتاح محمد سنة 
٩‏ , ص ۲٤۰‏ » ۰ 


ان التراخى فى عملية التنشئة الاجتماعية. 'والميل' الى الاتجاهات 
#اللاسوية ' قد بؤدى بالفرد الى جاوز الحدود المرعية ء وكثرة مطالب الأبتاء ؛ 
رواعتمادهم على الآخرين آى أن الأفراط قن الششعة الاجتماغية: وجبودها' 


“01 


قد بوّدی ال شمف فة الفرد بنقسه » واعتماده على الاخرين > قان الاقراظط 
والتقر بط فى التنشثة الاجتماعية يؤديان الى شخسسية ۷ و 
)Vanziger K. 1971, Pp 22)‏ ومح اجتماعغ العلماء على أهمية دور الاسرة 
وثرها العميق فى اتننسئة الأبناء تراهم يحرصون على ابراز أعميتها باعمبارها 
صاحبة رلدور. الأول والرئيسى قى عملية التنشثة الاجتتاعية ار : 
وما تت رکه من بصمات واضجة على شخصية الابناء » بل يؤكدون على 
مر کزها رلجوهرى بالنسبة للطفل نفسه » فهى نقطة الانطلاق ٠‏ وحجر 
الزاوية فى تطوره ونموه . وبالتالى بظهر ذلك وأضسحا على هر کز القسبط 
ر الداخلى الخار حى ) للفرة de (Locus of control)‏ النقة المسادأه س 
الأفر رد (Interpersonal Trust)‏ رعا حد عام الماحث وياستخدام م ركز 
معلومات الآكاديمية الطبية العبسكر دة ناير سنۀ ۱۹۸٩‏ ۰ لم تظهر آبحات 
إستخدمت الغغرات الثلاثة السابقة معا * ورهى يعض الاتجاهات الوالدية . 
والثقة المتبادلة . والملستثولية عن التحصيل ( وهى مركز الضبط الأكاديمى “ 
ولذلك فالبحث الحالى يدرس هذه المتغيرات معا ليتعرف على العلاقه 


ييتهسم “ 
أهمبة البحث : 

البحث الحا يدرس متغر النقة المتبادلة والذى لم يسبق آن درس 
فى البيئة المصرية على حد علم الباحث فى الوقت الذى لدى هذا المتغير 
تاثي على كتين من أبعاد الشخصية » وتفاعلاتها مع الآخرين بناء على درجة 
الثقة فيهم » وقد ثبت من الأبحاث فى الخارج انه يتأئر بشكل كبر 
بالاتجاعات» الوالدية فى التنشثة الاجتماعية ٠‏ بالاضافة الى اعداد مقياس 
للعقة التبادلة يتفق مع البيغة العربية ٠‏ 


مالف البحث : 


آولا : اعداد مقياس للغقة المحبادلة بين الآفراد مشتقا من متفياس رو تر 
سستة ۷ للثقة المتبادلة ٠‏ 


(Inter Pergonal Trust Scale J. BE. Rotter.) 
لايا : استخدام الممياس السابق فى دراسة امغر لدى عيتات من‎ 


طلاب وطالبات كليات التربية قى كل من الفيوم والقاهرة ‏ 


فالتا : مقار نة بين طلااب وطالبات كلية التربية جامعة القاهرة بالفيوم. 
وهى من محافظات الوجه القبلى أقل تطورا ومدنية * ويغلب عليها الطابم 
الرضي ٠ون‏ فلاب رالات اة الرية اة عن ن زم 


Y۲ 


بالقاهرة » وحى أكثر المحافظات تطورا وهدنية » متمنلا فيها الطايح 
الحضارى والحياة الصناعية والمدنية والتجارية ٠‏ وبها مراكز للاتصال 
يا ناء الام ٠‏ وذلك فى المقارنة بين آبناء هاتين المحاقظتين فى كل من 
الثقة المتبادلة » والمستولية عن التحصيل ء 


وابعا : دراسة الارتباط بين الضبظ ( الداخلى ‏ الخارجى ) متمثلا 
فى المستولية عن الشحصيل الدراسى » وبعض الاتجاعات الوالدية فى 
التنشثة الاجتماعية ٠‏ 


خامسا : دراسة يعض الائجاهات الوالدية وعلاقتها بالمسثولية عن 
التحصيل 2 


سادسا : دراسة المسثولية عن التحصيل وعلائتها بالنقة الترادلة س 
الآفراد ٠‏ وهما شقا نظرية روتر للتعليم الاجتماعى ٠‏ 


ويهدف هذا البحث بصفة عامة الى دراسة العلاقة بين بض الانجاهات 
#الوالدية كما يدر كها الأبناء > وكل من م ركز الضبط ( الداخلى الا 
متمثلا فى المسثولية عن التحصيل ء والتقة المشادلة بين الأفراد ٠‏ وهما 
شقا نظرية التعلم الاجتماعی (۲۷ا0عط٤ Boel learning‏ . یٹ شھد 
عقد السبعينات تأكيدا من قبل هذه النظرية عا التغرات العامة 
للشخصية ٠‏ خاصة ان متغير الثقة المتبادلة بين الأفراد لم بجر أى بحث 
لدراسته على البيثة المصرية » والباحث الحالى قد اتصل بمؤاف هذه 
لتر د Ea of connecticut miii izalxy (Rotter J. P.)‏ 
وحصل على المقابيس التى تفيد فى دراسة متغر الدقة المتبادلة ٠‏ كما سيق 
ان اتصل بمؤلف هذه النظرية » وحصل على متاییس آفادت فى دراسة 
مركز الضبط ( الداخلى ‏ الخارجى ) ( على الديب ٠ )١۹۸١‏ 


مصطلحات اليحث : 


نظزبة التعلم- الاجتماعی : قد بدأت نظرية التعلم الاجتماعي تأخدذ 
شكلها الحالى فى أواخر. الأربسينات وآوائثل الخمسينات » وقد اعتمد جوليان 
بی روتر 'کثيرا على طلابه فى الدراسات العليا من أجل خلق مدر لتجريب 
الجوانب المختلفة هن النفلرية أو رفضها أو تعديلها فكانوا يطورون ويلتقدون 
ويقومون الأفكار فى جو من الحرية القائم على ابداء الآراء ٠‏ وقد تأثر فييا 
روتر بآراء کبار علماه عصره »> ققد كانت ارتباطاته الشخصية مع الغرد 
ادلر » وکرت لیفین وجی آر ګانتور ارتباطات عامة جدا ظهر تار آراتیم 
على النظرية ٠‏ اذ حضر روتر عديدا من جلسات ادلر العلاجية واستمع الى 


۹۲ 


عدد من محاضراته وكفاءاته فى كلية الطب . وعمل مع ليفين . كما ان 
التأثر الفكرى النابعم من اتصالاته مع كانتور يظهر واضحا فى صباغنه 
للنظرية » فقد ظهر ناث ليفين البيثى أو المجالى على الطريفة التى صاع 
فيها ليفين قضيته الأرل : وهى وحدة البحث . هى التفاعل بين الفرد وبيثته 
المعنوية ذات المعنى حيث تبنى روتر وجهة النظر السلوكية « التي تركز 
على التدعيم أو التعزدز » القائلة دنظر به المحال ٠‏ ويعض النظر بات التى 
تنتاول الشخصة » ون وكد عل المحددات الداخلية » والآنا ٠‏ والذات 
والسمات والنماذج » وغيرها على أساس انها المتنيىء الرئيسى لاساو 
وعلی آی حال فان الرآى الذى يتبناه روتر فى هذه القضيه يقرل بان اليو 
المفيد للسلوك الانسانى » لا يمكن ان يتم بدون وصف هلاثم للبيثة » آو 
المواقف الذى بحدث فيها السلوك ٠‏ معتى هذا ان للييثة الأسرية التى. 
يعيش فيها الفرد تأثرا كبيرا على سلوك الفرد » أى للتنشسثة الاجتماعية 
على سلوك الفرد ٠‏ 


ونظرية روتر للتعلم الاجتماعى » انما هى نظرية تفاعلبه تستمد 
اعتمادا کیا على کل مثغرات الشخصية والمواقفية ( عطامة هنا سدة 
٤‏ ص ۲۲۱ ) ۰ 


ويرى روت أن نظرية التعلم الاجتماعى تقدم طريقة للنظر الى الأحدات 
ومنهجا لتفسير العالم » وبالنسبة لكل منا فان وجهة نظرنا عن الحقيقه 
تكؤن ملونة بخبراتنا الخاصة فى الماضى » وانحيازنا الناجم عن ذلك والذى 
يمنعنا عن روّبة الأحداث كما هى فى الحقيقة » وهذا فس جز ثيا لاذا و حد 
هناك الكثير من التظريات والمفاهيم المتنافسة فى علم النفسن (٣‏ جردح ۰م 
E 2‏ °‘ 


A social learning :. ا وجهة نظر اکتعام الاجتهاعى‎ ٣ 


لیس من قبيل الصدفة إن محاولة رو تر لتتفسير السلوك الا :انی 
توصف بأنها نطرية تعلم اجتماعی ۰ فکلمتا اجتماعی ٠‏ ونعلم تدلان عای 
روح موقفه .النظرى » فتاكيده على التعلم يحمل فى طياته الافتراض القائل 
بان الكير فن «السلوك اننا يبخدث فى بيئة فليئة 'بالعائى » ويكتسنت م 
خلال التفاعل الاجتماعى مع أفراد المجتمع الآخرين ؛ فبيئة. الانءان بكرن 
لها , مجن ١‏ أو' تکتسب مغزى نتيحة للشجر ية الستابقة ؛ ولصورة مسددة 
فالفرد بطور القدرة على اقتفاء آثر المكافأح وتجئب العقاب فی سياق 
اجتماعی واسح انها انظربة تعلم اجشماعی لايا تو کل غای الحق دة اشائاة 
ان أشكال الىسالوك الأساسية آو الرئيسية يجزى لیپا فی الاقف 
الاحتماعنةء ٣‏ وهو يضم الآفكار فيها م الحاحات الى بشعلاب ارض اڑها تو .جل 


£ 


أشخاص آخربن جودج م غاذدا ترحمة على حسیل حجاجح A“‏ 4 
ص ۲۰۷ € ’ 


(Julien Rotter) jiور لقد ارتبط موضوع'وجهة الضبط د جوليان‎ ٠ 
فقد قرر قارس ان.‎ )[٥۲٣, سنة 1 وجری فارس ۱۹۷۳ (۸۲۵5ط۴‎ 
موضعح الضبط الداخلى الخارجى للتعزيز » يعد توقعا معمما يتصل بالطر يقة‎ 
“٠ التى برى بها الأفراد العلاقة بين سلوكهم وحدوث المكافأة أو العقاب‎ 

(Fravers J. F. 1979, p. 80). 


: المستولية عن التحصيل‎ ٤ 


هو متغير وجهة الضبط › وهو بقتصر على قياس ادراك التلميت 
لمسلوليته عن التحصيل وما برتبط به من مواقف دراسبة ٠‏ وعن آسبابه 
الفشل والنجاح ٠‏ وهل هى داخلية أم خارجية ٠‏ 


( جاير عبد الحميد » سليمان الخضرى الشيخ » وجسين الدرينى 
سنة ۱۹۸۵ » ص ١۹٩‏ ) ° 


ه ‏ الأقة التسادلة : 


هى توقع عام من الفرد ثابت نسبيا تجاه سلوك الآخرين وللأفراد 
الآخرين الاعتماد عليه 1967 R6٣‏ » أى أن الثقة هى توقع عام من 
الفرد تجاه الآخرين وهو ثابت نسبيا ٠‏ فمن رآى روتر ان التوقع يقود 
السلوك الذى يبدو مقررا » وتدرس التوقعات العامة كمجموعة ادراكية 
بحشمل أن و ٹر فی E‏ مختلفة من الخبارات السلوكية فی محال 
عر يض من واف الحياة ˆ 


وهناك الخثلاف بين الأفراد فى ډرجة الثقة المعبادلة فى الآخرين > 
والذى يلازم الفرد فى المخبر البيئى > أو يحفزه .الى أى استجابة لهذا المي › 
أو ھی قياس التوقح العام للفرد والذى تعنيه كلمة « يعبر ٭+ سواء كانت 


شفوة أو تحر بر بة, للفرد الآخر آو لمجموعة ,يمكن الاعتمباد عليه ٠‏ 
(Rotter 1980 p. 1 from Thomas R. ECD and Erwin J.‏ 


Lots of 1987, p. 40). 
f ا‎ 


وقد ربط جورتمان وليون سنة 1۹۸١۲‏ بين مفهوم الثقة المتيادلة بين 
الأفراد بالريبة » ومفهوم الحذر » وذلك على اأساس النظرية الحاصة 
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بعوامل الادراك الحسى › والثى تنطوى تحت العمليات السخصسية ٠‏ وقد 
نضح لھما آن الأفراد الذين س جاون درجة LEH‏ آقل عا ی مفیاس إل 
المتبادلة لروتر * قد کو نون ډوجحه عام کنر رة من الأقراد الدين 
يسجلون درحة مرتفعة على مقياس الثقة بين الآفراد ٠‏ وان الأقراد الکن 
يتميزون بدرجة عالية من الثقة المتبادلة أقل ويرة تجاه الآخرين ٠‏ 

Thomas R. MeCanne 1981, p. 40. 


ر االات السحت : 
جيب البحت على التساؤلات الآنية : 

٠ هل هتاك علاقة بن الاتجاحات الوالدية والتقة المتبادلة‎ - ١ 

۲ هل هثاك علاقة ي بعض الاتجاماث الوالسية ومركز الش دل 
( الداخلى ‏ الخارجى ) * 

۴ هل حباك علاقة بس النقة التبادلة ومر كر الضبط ( الداخلى . 
الخارجى ) ' 

٤‏ - هل هناك فروق دالة بين مجموعة الطلاب والطالباث من كام ربل 
عب شمس بالقامرة كمد تة حضارية » وي مجمودة العلا اب 
والطاليات بكلية تربية الفيوم وطلایها پننمون الى مناطلق ريضهة وأقل 
حضارية » وذلك فی مثغار النقة المتبادلة ٠۰‏ 

- هل هناك فروق بين مجموعة طلاب القاهرة ٠‏ ومجهوعة طلاب الفوم 
وذلك فى الثقة المتيادلة ٠‏ 

هل هناك فروق بين مجموعة طالبات القامرة ومجموعة طالبات الفيء م 
وذلك ئی الثقة المتبادلة ٠‏ 

۷ هل هناك فروق بين مجموعة البنين من القساهرة + بنين العروم 
ومجموعة البنات من القاهمرة ٣‏ جموعة النات ص الفبوم ٠‏ وذلاف 
فى النقة المتبادلة ٠‏ 

4 - هل هناك فروق دالة فى النقة المتبادلة بين الأفراد أصحاب درجات 
الضبط الداخلى العالى ٠‏ وأصحاب الضبط الداخلى المنخفض فى كل 
المجموعات وذلك فى متخبر الثقة المتبادلة ٠‏ 

٩‏ - هل هناك فروق فى النقة المتبادلة بين الأفراد أصحاب التحكم الخارجى 
العالى ؛ وأصحاب التحكم الخارجى فى متخ الثقة النبادلة ٠‏ 


۱۹ 


وقد كان هناك عدد من الدراسات بين مركز الضبط ( الداخلى - 
الخارجى ) والذى یتمئل فی ذا البحث قى اخثبار الملسثولية عن التحصيل . 
والقدرة على الانحاز ء وقد أظهرت النتأدٌ تج ان داخلی ال#حكم ببذلون جهدا 
کمارا ولد يهم قدرة آ كر على مراقة سا سلو کهم » وضم يشسعرون رالفخر 
والکیر باء بالنتاثج الحسنة > ويسعرون بالخحل من النتائج السىثة › 
لدوم قدره کر على الانحاز الأكاديمى »> بيئما الخارجون ذوو احساسات 
وانفعالات أقل ( ۴8٣2آ۴ )۱١۹‏ وف حاجة الى اكتساب خيرات ناجسحة مخططا 
لها كما يفعل الداخلون )199-207 (Robert P. Vecchla. 1981, pp.‏ 
وفی دراسة دیکت ع0ا( وولك ۷۷٥۳‏ ۱۹۷۲ عن اعتقاد م رکز الضبط 
( الداخاى _ الخارجى ) فى السلوكيات التى تؤثر على النجاح › فقد 
وحد ان اخارجیین پمیلون الى أن يظهروا متايرة u‏ کی المهام والأعمال 
التى يكلفون بها » بينما الداخلون يظهرون مثابرة أكثر فى هذه المهام . 
ویفضل روتر اه۴ » ومیلری الا ۱۹1٩‏ ) الانجاز فی وجود 
المهارات أكتر من الانجاز فى ظروف الحظ والصدثة » ويمراجعة عديد من 
اأمحوب فی م رکز الضبط ( الداخلى ت الخارحى ) والانحاز الا كاد يمى 
أوضح ان زبادة الفط الداخل کون مصحوبا فانحاز أکادیمى آکبر › 
وذلك فى الدراسات الثى ارتبطت بالجنس » والسن » والسلالة . فى 
الشسعوب المخنافة > والمستوى الاقتصادى الاجتماعى › وقد ظهر ارثياط دال 


ا ااداحل 7 عسل الراسى 


(Maureen J. 1983 p. 419-427) 


ولقد آوضحہ دراسة صشاء الأعسر ۱۹۷۸ بعنوان بعض المتغارات 
المرتبطة بالفبط ( الداخلى ‏ الخارجى ) اثبشت أن هناك علاقة دالة موجبة 
دين الضبط الداخاى والتحصيل الدراسى مستخدما فى ذلك اختبار الفط 
( إلداخاے ‏ الخارجى ) للباحثة ودرجات الطلاب کی التحصيل > وذلك 
على عينة من الطالبات ممن يدرسون بمراحل التعليم الجامعى ٠‏ ولقد 
أوضحك الدراسة أن هناك فروقا دالة فى متغير م ركز الضبط ( الداخلى _ 
الخارجى ) بين القطريات وغير القطريات لصالع القطريات فى الضبط 
الداخلى ء وان القطر يات أكثر توافقا واكش تفوقا دراسيا ( صقا الأعسر 
سنه ۱۹۷۸ » ص ۱۸۷ ) ۰ 


أوضحت دراسة على الدیب ۱۹۸۰ آن الاختلاف بي الآفراد فی 
مر كز الضيط تر جع لمستوى ثقافة الأفراد الآکاد یہی > أ التى تعتمد على 
اختلاف مستو يات المؤهلات الدراسية » والتي كانت نتائجها ٠‏ كالما الخفض 
مستوى موهاات الفرد المامية انخفضت مها درحات ا الداخاى 
< على الدیب ۱۹۸٩۵‏ ) ۰ 


۱۷  ٹوحب‎ 


وقل أوضحت دراسة رونالد سباتیلا وړوسي بك والبرت دریرۍ 
سل Ronald M. Sabatelli-Ross Buck and Albert Dreyer \AAY‏ 
وهف ال توضصیح العلاقة بین مر کز الضبط والثقة المتبأدلة ب الأفراد - 
وقدرات الاتصنال التحريرى ( الغير شفوی ) باستخدام مقياس دور لوجهة 
الفط ۹711 ومقیاس ES‏ ۹1۷ للتقة المتبادلة وقد کا نت من نائج 
الدراسة انه قد يمكن للأفراد ذوى الثقة المتبادلة العالية اصدار أفضل 
تفسير للتعبير تحريرياً عن الآخرين » وان هناك أفرادا داخلى الضبط لديهم 
ثقة متبادلة عالية. » وان هناك أفرادا داخلى الضبط ولكن لديهم ثقة متبادلة 
منخفضدة وناك آفراد حار حو الضيط لد رهم ثقة متبادلة عالىة » وان سنالك 
أيضا آفرادا خارجی الضبط ديهم ثقة متبادلة منخفضرة > وانه قد بصاحب 
الأفراد داخلى التحكم والتقة المتبآدلة الم ر تفعة اعلى مستوى فى القدرة على 
التعبير تحريريا » وان الأفراد ذوى التحكم الخارجى والىقة المبادلة 
الضعتفة أقل قدرة على التعبير الجر يريا ٤‏ وقد ببنٽت نانم الدراسة عدم 
وجود . علاقة بين توقعات الضبط ( الداخلى الخار حى ) ٠‏ واللقة بي 
الافراد ولم يكن هناك فروق دالة بين الرجال والاناث فى العقة المتبادلة ٠‏ 
کما لم يكن هناك فروق دالة فی توقعات الضبط ( الداخاى ‏ الخارجى ) 
بين النساء والرجال ٠‏ | 
{Ronald M. Sabatelli, Ross Buck and Albert Dreyer 1983‏ 
p. 399, p. 408).‏ 


الدراسأت السابقة : 

سق وقد ذکر البساحث ان على حد معلوماته الواردة هن مراکز 
المعملومات مركز المخلومات الأكاديمية المسكرية الطبية يتاب سنه ۱۹۸٩۹‏ . 
اله ليس هناك يحث يتضمن الثلاثة مثغار اٹ ألتالىة » الاتحاهات الوالدية 
والنقة المتبادلة » ومركز الضبط »> معبرا عنه بالمسئولية عن التحصسل 
الذزاسى ۰ لکن مناك دراس ات سابقة عد دة تضمنت اتن هن هده 


المتغيرات سواء معا فتقط > أو مضافا اليا متغرات آخری ونقوم بعر ض 
بعْض من هذه الدراسأات خسبپ تاریخ احراتها و نشرها 


دراسة ھارفی گاتز وروتر س 1۹74۹ : Harvey Katz and Rotter‏ 


وتهدف الدراسة الى تحديد اتجاهات الوالدين فى الثقة المتبادلة 
للايعاء ٠‏ وقي سبل هذا الفرضن اختار كائز وروتر ( ۰ ) من انطلاب . 
۰ من الطالبات» من طلبة وطالبات الكليات المقيمين ف المساكن الحاصة 
بهذه الكليات » والدين اجرى عليهم مقياس الثقة المتبادلة ٠‏ وكانوا أعلى 
من متو سط الطلبة » او اقل من المتوسط فى مقياس الفةة التبادلة 


۸ 


ر الأر باعي الأعلى ٤‏ والأرباعئ الأد نى ) e‏ وأرسل القائمون بالتجر بة ماقاس 
الثقة مباشر ة الى آباء » ذأمهات الطلبة راغبين منهم من أن يجيبوا عنه » وان 
برسالوا ردودهم قل نهاية عطلة آخر الأسبوع آی قبل آن دعود ابتأؤهم 
الى مناز لهم وطْلْب من الآناء والاأمهات أن بجيبوا على هذه القابيس كل 
على النفراد » وبيثت تائ الدراسة ٠‏ أنه فى كل حالة كان آباء وأمهات 
الطلبة الأعلى فن الثقة المنباذلة » كان ابناؤهم أيضا أعلى' فن إلثقة المتبادلة 
من آباه وامهات الطلبة الأدنى فى النقة المتبادلة > وذلك على الرغم من 
ضالة بعضں الفروق > وکأنت الفروق الكبرى والأكثر دلاألة ھی الفروف ب 
الآباء والابناء د على نفيضٍ التنبل الذى کان يمکن آن یذ کره معظطم 
النسيكولوجيين إلذين يلون الى التحليل النفسى والدین کان م E‏ 
ان بتوقعوا دورا آكبر للاآمهات ٠‏ 


ويدو أن الآباء والآمهات بلعبون أدؤارا مختلفة فى تثمية النقة فى 
الآخر ين لدى أباائهم » اذ يبدو أن الآباء يلعبون دورا أكثر لأثرا 
نحو الأبلاء » ولكن يبدو انهم أقل تأثرا فى باتهم » آما الأمهات قيبدو 
آن تأثرهن ضثيل ومتساو على الأبناء والبنات معا ٠‏ ولا ننبغى أن يشر 
العجب هذا الدور الهام جدا الذى قوم به الآباء فى التاثير على اتجاهات 
أبنائهم نحو النقة فى الآخرين » فالمتغير الذى يقيسه هذا المقياس بشير 
الى توقعات الثقة نحو الجماعات الممثلة للمجتمع » والتين يتصل بهم 
الفرد خارج نطاق الاأسرة فی معظم الحالات » ولا كان الآب هو عادة عامل 
الاتصال الر ٹيس ين الأسرة والجماعات الخارجية + وهو الأكتر انشغالا 
بتدریب الأيتاء الذكور عن البتات » فاا نتوقع آن کون تاره على آبناثه 
الذ كور آكىر من تاره عى آبناڻه الائات › وتوعی هده الدراسة بأهمية 
التعلم المباشر وأهمية الوالدين ٠‏ كتماذج فى نمو الاتجاهات الاساسية 

٠ للأطفال وتطويرها‎ 
Harvey A. Katze and Julian P. Rotter 1969, p. 657. 


( من جوليان روتر ترجمة عطية هنا سنة ۱۹۸٤‏ » ص ۱١۴۳‏ ہ 
4( * 
٣‏ دراسة هامشير Hemsher : 4V0‏ 

وتهدف هذه الدراسة الى التعمرف على العلاقة دن م رکز الضبط › 
والثقة المتبادلة لدی الإزواج والزوجات وباستخدام مقیاس روتر لوجهة 
ااضبط ء ومقياس الثقة المتبادلة لر وتر * وقد ګکانت نتا تج الدراسءة وحود 
فروق بين الجنسين فى هقاس الثقة بين الأشخاص › وكانت العلاقه موحبة 
بن م رکز الضبط الداخاى واللقة المحبادلة لدى الاناث . والذكوز وقد 


۹۹ 


مجموعة بشصفون بالتحكم الداخلى والقة المتبادلة المرتفعة ٠‏ 
محموعة يتصفون بالتحكم الداخلى والثقة المتبادلة الم خفضة 
~ مجه و عة بتصفون بالتحكم الخارجی والنقة المنرادلة المر شع 


. مجموعة يشصفون بالتحكم الخارجى والثقة المتبادلة المنخفضة‎ _ ٤ 
Hamsher J. Geller J. & Rotter J. 1975, 9, 210-215. 


1 
حي يى ج 


Bubenzer, Donald Lee : ۱۹۷٩ دراسة دونلد لی بایندیر‎ ۳ 


و ذه الدراسة الى التعرف على العلاقة بين طرقتين سليميين 
ومتغبرات المتعلم للمعلومات المعرفية » ومركز التحكم والقة المقبسادلة 
والدجماتية فى اتباع برنامجين علاجيين نتفاوت فيهما زمن الحصة الدراسية 
فى مقابل مواقف تعليمية تجريبية لها تأثبرات مختلفة على عيدة اليحب 
وتآثرات العلاح تقاس بواسطة مقياس روتر ( الداخلى ‏ الخارجى ) . 
ومقباس 1٥ke4ه۴‏ النہطي ومقياس ءاام للنقة المبادلة ۱۹7۹۷ 
وعينة الدراسة تكو ت من ¥۰ طالا سمت على مجمو عات البر نامج : 
وتعتمد طريقة التدر يس لليجموعة الأول علی العلاقات الانسانية والناقسات 
الجماعية وتر كز على النمو الشخصى والتعام الذاتى لآفراد المجءءعة ٠‏ وأسام 
المجموعة الثائية وعددها ٠١‏ طالبا فقد استخدموا افلاما تعليمية قى الشرم 
للموضوعات المختلفة » وقد كانت نتائج هذه الدراسة فى اظهار لغم فى 
المتوسط الحسابى لدرجات العيثات محل الدراسة فى مركز النحكم والاقه 
المنبادلة ومقیاس روکش ke٤1‏ الط ١‏ الا انها لم اتل الى 
مستوى الدلالة ۰ }1976 (Bubenzer, Donald [ce‏ 


McGarly, Maureen : ۱1۹۷7 ai د دراسة ماك جرتي ماروریڻ‎ ٤ 


وتهدف هذه الدراسة إلى التعرف عای العلاقة بس تطاری آدرار ات ر 
( الذكور والاناث ) » ووجهة الضبعل ( الداخلى .- الخارجى ) . واد 
المتسادلة > على لغيرات آراء طالبات إاكابات المختلفة » واكئساف الملافة 
بین تطابقی أدوار الجلس ومر كز الضيدل والثقة المعبادلة بین الافراد » رذاك 
على عينة قدرها ۲۹۵ من الطاليات وقد افترض الباحث ان هنال عاراقة 
سالية بين الثقة المتبادلة ووجهة الضمطل الخارحة ١‏ ران هناك علاوه ہو جبة 
ببن٠‏ الثقة المتبادلة والانوثة »> كما انه افثرض ان أصحاب وجي الذ.مدل 
الخارجية لا يتمتعن نق متبادلة عالية ٠‏ وقد اسشخدم کل من متاس 
وجهة الضبط ( الداخلى ‏ الخارجى ) روتر سبة ۱۹١1١1‏ › ويقساس ١.قة‏ 
ل بین الآفراد روتر ۱۹١۷‏ ء ومقياس الاتوثة Cough i10 y>‏ 
وقد کان من نتائج الدراسة التى ثهم البحث الحالى ان الأشخاص د 


دوی 


Ye 


` (MeGarty, Maureen, 197ê. P- 254. < a 


ه ‏ دراسة ولیم جوزیف وبرتی سنة ۱۹۷۰۸ : 
Doherty William Joseph‏ 


وتهدف هذه الدراسة ال التعرفٍ على م رکز الضبط والنقة المتبادلة 
وعلاقتهما بالسلوك التآكيدى أو الاصرارى فى الأزواج حديتى الحياة 
الزوجية وهى تدرس العلاقة بين انين من المتغرات المتعلقة » بالشخصية › 
وهما الىقة المنبادلة بين الأفراد ومركز الضبط ر( الداخلى - المحارحى ) 
وذلك بسن مظهر ين من العلاقات الزوجية وهما الساوك الاصراؤى ( آى اصرار 
كل من الزوج والزوجة فى القيام بأدوارهما ) ٠‏ وكثرة الشكاوى فى هذه 
العلاقات 'الزوحبة ؛ وكالنت افتراضات الدراسة » ان هناك توقعات آكثر 
دخلا لوحهة الضبط لأى من الشريكين لها علاقة بمستوى التفاعل بين 
الزوجين التأكيدى أو الاصرارى ٠‏ على دور كل منهما » وان الأزواج الذين 
شمیزون بالضبط الارجی والنقشة المتبادله على ستو ی هرفح > آقل 
'اصرارا علی حقوقھم فی کل تعاملهم هع شريكهم الآخر ٠‏ وذلك عن الأزواج 
ذو الضبط الخارجى وثقة متبادلة ضعبفة » وان اللقة اأضه. ا فی کلا 
الشريكين ( الزوج والزوحجة ) متعلقة بشكاوى « نقص الحب € ین 
الذر يكن > ولق اخارت العينة من ۸٩‏ زیجات تمت خلال تة واحكدة »۲ 
وباستخدام کل من مقیاس وجهة الذبط روتر ۱۹٩٩‏ › ومقیاس روتر [لئقة 
المتبادلة ٩۹١۷‏ » ومقباس عدم القدرة على التكيف فى الزواجح ولش 
gy « Wallace‏ ,مقیاس افتقاد الحب لريدر ١عل۴۶‏ ولقد کانث ننائ هذه 
الدراسة التنى نهم البحث الحالى : انه ليس لجوهر مركز الضبط والاقة 
المتبادلة علاقة بارزة بالتاأكىك الذاتى فى العلاقات الزوجبة » وان هنا 
آفرادا يتہمزون بالضبط الداخل ولقة متبادلة منخقضة » وآفرادا بتميزون 
بط داخل وثقة متبادلة مرتفعة وآفرادا ينميزون بالضبط الخارجى 
وھہشوی من. النقة المتمادلة المرتفعة وأفرادا پتميزون بالضيط ,الخار جى 
ود ستو ۶ من البْقة المتبادلة المنخفضة وقد قسرت النتائج في ضوءة نظر بة 
OE,‏ ,10€ للت لم الاحتاعی Doherty, William Joseph‏ 

1978, 213. 


Pereira, Meredith Jane ۹%¥A ik f دراسة حان مردت رر‎ ٦ 


وتهدف هذه الدراسة الى التعرف على مدى تأثير الايحاء بالنقة المتبادلة 
رەز کز اأشبط ) الداجلى - الخارجى ) ۹7٦‏ لروتر Rotter‏ 0 ومقیاس 


١ 


الدقة المتبادلة 1۹7۷ لروتر ٠‏ وذلك على ۸٠‏ من طالبات الكلية » وقد 
اقسمت هذه الدراسة للتأكد من نثائج دراسة أسترن وبيررا سنة ۱۹۷۷ 
Auetrin and Pereira‏ . وقياس النقة المتمادلة بين الآقراد رر برت 
وتالجن Rokerta anû Tellegen \AYY ii‏ ° وقد أو ضحت نتائج 
الدراسة ان هناك تفاعلا وتجاوبا بس مركز الضبط ر الداخل _ المحارجى ) 
وحالة المجرب > وان هناك علاقة ن الثقة المتبادلة بین الأفرات * وري 
درجة الايحاء العالية ٠‏ أى أذ هكلما كان الفرد لديه ثقة فى الآخرين 
ازداد عرضة للتأثر الايحائى › وأوضحت النتاثج أيضا آن حالة الفرد الذى 
بجرى عليه الايحاء يكون ذا تأثير حساس بالايحاء للظواهر الخارجية 
( وجهة الشبط الخارجية ) وليست وجهة الضبط الداخليه ' 

Pereira, Meredith Jane, 1978, p. 1494, 


¥ دراسة جون ديفلومر سن 1۹۸¥ : De Plumeri Joh!‏ 


والهادف هن هذه الدراسة التعرف على اثر وجهة الضبط ( الدانحاى س 
الخارجى ) والثفة المتبادلة بين الأفراد على النمو الخاتقى للمدرسين 
والمدرسات » وذلك على عينة كلية قدرها ۷۷ من المدرسين والمدرسات منهم 
٢‏ من المدرسین > ١‏ من المدرسات بمتوسط أعمار ۵ عاما ؛ وباستخدام 
مقياس روتر للثقة المتبادلة ۱۹١۷‏ . ومقياس وجهة الضبط رور سمنة 
١,‏ وقد كانت نتائج الدراسة ان مناك علاقة بين وجهة الضبط 
الداخلية والنمو الأخلاقى . وان هناك علاقة بين النقة المتبادلة العالية وبين 
النمو الأخلاقى وانه يمكن التنبؤ بان الثقة المتبادلة المرنفعة ومركز الضبط 
الداحلى يؤديان الى النضح والنمو الاخلاقى ٠‏ وهذا يتفق مع ادبيات علم 
إلنفس على أساس أن وجهة الضبط والثقة المتبادلة ٠‏ اسسها فى النطور 
لإخلاقى . Pe Fluneri, John, 1982, 101 PP.‏ 


۸ س ډراسة ساباتل روالد سن Ronald M. Sahatelli : ۱۹۸٩‏ 


واتهدف الى دراسة مر كز الضبط والفقة المتبادلة بين الأفراد والدقة 
ى الاتصال غير اللفظى ؛ وقصد بالاتصال غير اللفظى تعبيرات الوجه ودقة 
الأرسال دون استخدام الاتصال اللفظى »> واستخدام £۸ زو جا ؛ من الأزواج 
والزوجات و آسفرت التائ باستخدام مقیاس هھ رکز الفط 
( الداخلى الخار حى ) ۹١١‏ لروتر ومقياس الدقة المنبادلة لروتر سنة 
iY‏ » ان الأآقراد الذين تميزوا بالضبط الداخلی کان لدیهم پارات غر 
لفظية افضل من الذين إتصفون بالضبط الخارجى . إن الأفراد الذين 
يتمتعون e)‏ و عاليه أفضل فى فهم التعيرات الغبر لفظية الآخر ين . 
وان الأقراد الذين يتصفون بالضبط الداخلى والثقة المتبادله العالىة 


۴ 


يتصفون باعلى مستوی من قدرات التمييز آو التعرف وهذه مستو نات 
معرفية فی اکتساب المغاعيم > وان الأفراد الذين يتمیزون بالتحکم الخأرجى 
والثقة المتبادلة اللمنخفضة یتالون آدنی مستوی فن قدرات' التميز و والتعرف' ٍ 
واآوضحت النتائج عدم وجود علاقة بس مركز الضبط والتقة المعبادلة . 
وان حنالك اختلافا بب الرجال والاناث فى درجات الضبط الداخلى والثقة 
اتبادلة لصالح النساء ٠‏ وذلاك باستخدام المماييس المذاكورة ٠‏ 

Ronald M, Sabatelli 1983, p. 399. 


: ۹۹۸٤ دراسة فرانك جوردون ليستور نة‎ ٩ 
Frank, Godon Leste 


ونهدف هذه الدراسة الى التعرف على وجهة الضبط والثقة المنبادلة 
بين الأقراد فى حالة وجوڊ قصور فى التغذية الراجعة متوقعة آثر الوقت 
الزمن » على المهارة وفرص المصادفة أو الصدفة » ومن أهداف هذه 
الدراسة أبضا اختبار فرضية استنتاج السلوك من نظر يه التعلم الاجتماعى 
وذلك پاستخدام مقباس رو تر لاضط ) الداخلى الخار جى ( سشه > 1۹711 
ومقیاس رور لادقة المتبادلة 1۹1۷¥ بالاضافة ال مقیاس للذكاء ۰ وتکونت 
العينة من ° من طللبة الكلية 1۰ ذکور . ٠۰‏ من الاناث وقد افترضت 
الدراسة ان الخارجيين اقل فى در جه الثقة المتبادلة › وآقل فی 
ومن المعروف آن الاير علصر من عناصر وجهة الضمط الداخلى : 
حلل سىلوك الخار جين جيل في وه تاج القدرة على الانجاز ٤‏ ا 
والصدفة و رها غل سلو کهم وکانت نتائج الدراسة » ان الداخليي 
مخلصين فى تكريس وقت اطول فى المثابرة والاجابة حینما بسطی لهم 
لاختبار ړمقاومون لفكرة الحظط والصدفة › ما الخارجيون على النقيضص 
اشر من فكرة المغابرة وبذل الجهد › وپفضلون تعلم مهارات هعز: ن فور يا » 
وه رکزون على دور الحظ والصدفة فی انجازهم وقاء اتضح من الدراسة 
انه ليس هناك فروف قى وجية الضبط بين الد كور و بالاضافة الى 
نه لیس هناك علاقة ین الثقة المتبأدلة ووجهة الضط ` 
Franke, Gordon Lester 1984, 393, p.p.‏ 


Perla, Carolyn : ۵ ب دراسة در ل کارئن سنة‎ ١٠١ 
وتهدف الى درامة الضبط ( الداخلى _ الخار جى ) والبقه المتباداة‎ 
وتنبؤ السلوك التعاونى بين الزوجين  وذلك على عينة من‎ ٠ بين الافراد‎ 
من الاآزواج وزوجاتهم ؛ وذلك باستخدام كل من مقياس روتر سنة‎ ٠ 
٠ ۱١۹7١۷ ومقياس روتر للثقة المتبادلة سنة‎ ١ لر كز الضبط‎ ٨ 
Interpersonal Trust Scale ۰ 


YY 


وذلك فی دراسة حول الشخصية رغية من ان تستخدم انی خہسسں 
ومعالجة سلوك الزوحين > فی شکل مناقشة تعاونية > وياستخدام الىحليل 
بطر بقة الفار بمكس وبالتعرف على مردود کل من الزوج والزوسة 
» الضيطل الداخل > والتقة المتسادلة » ° « ونيو عاعءعل المنغير ين u‏ 
المتبادلة ووجهة الضبط أوضحت النتائج : لم تكن مناك فروق دالة 

بی م رکز الضبط لدى الآزواج وم رکز الضف دل لدی الزوحات . ولم 
هناك فروق دالة قى التقة المتبادلة بي الآزواج والروجات » ولس ^ 

علاقة ين الذقة المتبادلة ومركز الضبط ( الداخلى ‏ الخارجى ) ٠‏ 
Perla, Carolyn, 1985, 116-pp.‏ 


: ذراسة جویس فلن ګوتکفیلد سنة‎ - ١ 
Gutchfield, Joyce Flane P. 


تهدف هذه الدراسة الى التعرف على العلاقة بين الانتاج العاءي أو 
التحصيل الدراسى لمحموعة من طلاب كلية التمر بض دار ى سیب 
م رکز الضءط والتقة المشمادلة ٤‏ ويالتىسبة للغار مر کر الأسدل فان الدرحات 
المنخفضة تعبر على الاعتقاد العام إن الشخص له سبيطرة عاى أحداب اليا 
پمكن آن يطلق عليه ذوى الضبط الداخاى » فى حين ان الدرجات ار نعمه 
کانت تکس مفاهيم في أن القوى الخارجية مئل الجظ والصندفه ١‏ ماسم 
الغير من الاقوياء كانت لها سيطرة على 


وان الثقة المتبادلة بين الاقراد تشسير الى نوقعات الأقراد قى ان الاحرين 
سوف بحترمون وعودهم الشفهية والمكتوبة > هذا بالاضافة ا دار الااج 
العبلمى » وإعزف بانه كم الانتاج العلمى خلال الالاث سنوات الاخصة واوا 
قيمة الجوائز “النائجة عن نتائج البءحث العلمي ٠‏ وساتس الر و عا 
العميقة المتتقاة حیث کانت توضع فی الاعتبار کوثرات مح ۹ فی الاتا۔ 
العلمى ٠‏ 


واسشخدم مقیاس مركز الضبط سنة ۱۱١١‏ لررس ٠ه‏ ن ته 
المتبادلة ستهة ٠۹7۹۷‏ لروتر واستییان للاتاج المامى ٠‏ عن تاشت اواب 
ا لعاريخ البحث » وقد كان من نائج الدراسة . انه لى يكن اك 
علاقة بين التقة المخبادلة ودركز الشسبعل ر الد ال = اارجی ۲ 
علاقة بين مركز الضبمل الداخلى والانتاج العامى وام يکن م ال 
الثقة المتبادلة العالية والمنخفضة والانتاج العلمى ٠‏ 


(rutrhficld, Joyce lane pi. 1987 p. 262-4. 


al:‏ اه ر 


"Thomas R. McCanne ` : 1۹AY ai دراسة توماس ماک‎ ٢ 


وتهدف هذه الدراسة الى التعرف على العلاقة بين مركز اأاضبط 
( الداخابى ‏ الخارجى ) واللقة بين الآفراد ء والاستجابة التثلققائية 
الاوتوماتيكية » ويقصد بالاستجابة التلقاثية الاوتوماتيكية نفصان آو زيادة 
آو ثيات معدلات ضربات القلب نتيجة مواقف مثيرة من البيعة ومن المقاييسر 
التى استخدمت فى هذه الدراسة مقياس روتر للضيط الءاخلى الخارجى » 
ومقیاس روتر للنقة المتبادلة »> وقد کانت نة الدراسة آنه ليس هناك 
فروق بين الأفراد الذين يتميزون بالضيط الخارلجى والثقة 'إاتمادلة ولب 
الأفراد فى الادراك الى ° .40 .0 1987 Thomas R. McCanne‏ ' 


تعليق على الدراسات السابقة : 


تبين من هذا العرض للدراسات السايقة : 

ان الآباء والآمهات الأعل فى الثقة المخبادلة کون ابناؤهم أعل فی 
التقة المتبادلة » وان الحو الأسرى العام يتميز بالدفء العائل 
والديمقراطية والتسامح ٠‏ يزيد من درجة إلضبط الداخلى والعفة الميادلة 
وان الأباء لهم تاثير آكي في الدقة المتبادلة على البنين » أكثر من. تأثر 
الامات فى الثقة المتبادلة عل اlلlûت Harvey Katz and Rotter‏ 
٩‏ ۰ وقد أوضحت بعض الدراسات وجود فروق بين الجنسيون فى 
الثقة المحمادلة هامشير ٣عطعسص۴#2 1۹۷١‏ »› وقد كانت مناك إعض 
الدراسات لم بتضح بها علاقة مركز الضبط والثقة المتبادلة 26۲»¬مBub‏ 
سنة ۱۹۷۵ ۰ وأوضحت دراسات آخرى ان الآفراد ذوى سات الضبط 
الخارجى يسلكون أقل مما بتوقع من الثقة المتبادلة ماك جيرتى 1164٣٤‏ 
وأوضحت بعض الدراسات آن هناك قروقا بین الذ كرتر والانات ”قى 'نوقعات 
مر کڑ الضبط الداخل الأعل للشساء وم ركز الضبط الداخل لارجال » 
رو الہ Roneld M. Sabatelli * ۱٩۸۲‏ 


وقد بين آن هناك آفرادا يتصفون بالضبط الداللى والنقة 'المر تفعة 
فى الأحر ين > وهناك أفراد بصفون بالضبط الداخلى والثقة المنخفضة فى 
الآخرين ۽ ون هناك أفرادا يتصفون 'بالضبط الخارجى وائتقة المرنغعة فى 
الآخرين > وآن هناك آفرادا بتصفون بالضبط الخارجى والئقة المنجخفضنة 
فى الآخرين » هالرش <« Edelercich‏ »›. وتك عرفت الدراسسات 
السابقة النقة المتبادلة بانها نوق عام ثابت تسيا من الفرد تجاه ناوك 
الاخ ين “ الاعتماد عليه شفاهة _ أو كتابة وقد تبين من بعض'الدراسات 


Yo 


إن مناك علاقة سالبة بين الضبط الخارجى . والثقة المنجادلة وان الأاشخاص 
ذوى الضبط #لخارجى يسلكون أقل مما يتوقح فى الثقة المتبادلة ٠‏ 


ماك چراتی سنة MeGarty, Meureen ۱۹۷٦1‏ »> . وآنە كلما کان 
إلفرد لديه اة فى الآخرين ازداد عرضه للتار الايحائى حيث أن 
هناك علاقة بب النقة المنيادلة ۽ ودرجة الايحاء و حون هیردث بريرا سنة 
Peri Meredith YA‏ وان الفرد الى پجری عليه الایحاء‌یکون دا 
تائیں حسساس بالایحاء للظواهر الخارجية « وجهة الضبط الخارجى » 
وليست وجهة الضيط الداخلية ٠‏ وقد بينت دراسة جون ديفليومر ٠۹۸۲‏ 
Deflumer, John‏ إن هتاك علاقة بين الضبط الداخل » ودرجة الثقة 
العالية بي الأفراد والنو الخلاقى » وانه يمكن التنبؤ بأن الثقة المبادله 
ار تفعة وم ركز الضبط الداخلى يزديان الى النضي والنمو الاخلاقى ٠‏ وهذا 
بتفق مح أدبيات عام النفس على آن وجهة الضبط وإلئقة المتبادلة اسهما 
فی التطرد الالخلاقى » وقد أثيتت دراسة روالد سبال (Ro 414 M0.‏ 
Sabai)‏ ۲ عن عم وجود علاقىة بين الثقة المنبادلة ومر كز 
الضبط ١‏ وان هساك اأختلافا بين الرجال والنساه فى درجات التحكم 
الدإخلي والنقة امتبادلة لصالح القساء ٠‏ ؤان ذوى الضبط الخادجى 
يصون بإنخفاض فى درجاث الثقة المتبادلة ويفضلون تعلم مهارات 
ممززة فوديا » ویر کزوك على دور البحظ وإلصدفة ومساعدة الأخرين مس 
الأقوياء فر انك جوردل ایستور (Frank Gordon Lester) is ۱۹۸٩‏ 
: ويتضع من ذه الدراسية ان هنال اختلافات في سائ الاس اث 
المختلغة قہنها ا يزيد العلاقات ٠‏ وعنها ما ينفى هذه العلاقات ٠‏ 


وات البجت واجراطاته ' 
١‏ س عة البحث ' 
۲ س الاختبارات المستخدمة فى السراسة ٠‏ 
س تائ البحث ٠‏ 


١‏ ہہ عینة البحٹ تتکون من ۲۲۹ طالبا وطالبة من كليسس النريه 
إلغيوم وتربية عيل شمس ١‏ والعينة موزعة كالآتى : ۷١‏ طالب من تربية 
ايوم e‏ طالبة من تربية الفيوم ؛ ۲۷ طالبا هن نربية عي شمس . 
طالبة من تربية غين شمس بالسنة الثالثة والرابعة من الش .مب 


العلسية والإدبيبة ' 


3 


الاخشارات الستخدمة : 
١‏ س اختبار الاتحاهات الوالدية ) عل الیب ۱۹۸۱ ) ٠‏ 


ویتکون هذا الاختيار من ثلائة بعاد وهي بعد الإهہال _ والتساهح 
بوالتسلط وبتميز بصدق وثبات عالیین ۰ 


۲ اختيار اللسئولية عن النحصيل وهو من تاليف كر تدال 
4٥9‏ »۰ ومن اعداد جاير عبد الحميد جابر »› وسلیمان الخضرى الشيخ ٠‏ 
وهو يقيس مركز الضبط الآكاديمي » ومدى شعور الطالب بمسئوليته عن 
النجاح والفشل » وأيضا مدى شعوره بأن الحظ والصدقة ومساعدة الغز 
من الأقو ياء عن نپچ|حه او فشله وپتجربته على عينة طلاپية من ثلائين طالباء 
وطالبة » فقد کان ثباته = ر > وصدقه ۷1۲ر وذلك باستخدام الصدق 
التلازمی مع اختیار مر کز الضبط للباحث ۱۹۸٩‏ ۰ 


۳ ب اختبار إلمْقة المتيادلة بن الأفراد 7 


وهو من اعداد روتر ۱۹٩۷‏ وقد أعده الباحث الجإلى الى العربية وهو 
مکون من أربعيل عبارة تقیس مدى الحقة د الآفرأد نها َ6 عبارة اة 
عبارة معكوسة ٠١ ٠‏ عيارة ليس عليها درجات موضح أمام العيارات 
الايجابية حرف ۳ . وهى ١١‏ عيارة معكوسة وموضح آمام العبارات حرف 
۵ والعمارات الاإيجابية تاخد المرافقة تماما فی التصحيح حمس درجات» 
آما العارات المعكوسة فتأخذ الموافقة تماما درجة واحدة أما الثلاث عشرة 
عجبارة والتى لس آمبامها أحرف تسیو عسارات مالئة آی لیس عليها 


درجات ۰ 


ثبات الاختبار : باستخدام إعادة الإختيار = فلار ٠‏ 
سدق الاختار : 


وقاد استعان الياحث الحالى بأستاذين في اللغة الانجليزية آ لھا 
راسم الاختمسار من الاتحايزبة ال المعر بية ۋالا خر ارجم الاختمار من 
#لعربية الى الانجليزية ٠‏ وقد اتفق على الخلافات اللغوية حت اسعقر الرأى 
والتحكيم على الوضح الحا 


وقد أجاب عشرون من طلبة اللغة الاإنجليزية من السنة الرابعة بكلية 
التربية على الاختبار الأصلل باللغة الانجليزية “ وأجاب عشرون من طلبة 


۲y 


السنة الرابعة على الاختبار المحد بالاغة العربية وقد كان معامل الارثباط 
بيين اجابة المجموعتين من الطلاب = ١٠۸ر ٠‏ ۰ 


صدق الاختبار : _ استخدم الياحث الصدق المنطقى وصدق التحكيم 
وقد استعان بعشرة من المحكميل من أساتذة علم النقس . وقد أآخذت 
العبارات بوضعها الحالى بين ZIN ** cZN*‏ موافقة ˆ 


نائج الي ىدث ولفسرهة 

ښ وف کون افثراضات الحث صفر ي3 > والسيب فقي ذلك هو 
الات ' | 
١‏ ان هناك اختلافا فى نتائج الدراسات السابقة ٠‏ 

— Interpersonal Trust ةllيıilاl ان متغير الشقة‎ ٢ 
٠ متغير جديد يستخدم لاول هرة فى البيئة المصرية‎ 

۴ ان متغبرات بعض الاتجاهات الوالدية » والثقة المتيادلة › 
ووحهة الضبط على حد علم الباحث لم تستخدم محليا أو عاليا e.‏ مرکز 
اوا الأكاد ية الطبية اسر یشار ۱۹۸٩‏ ۰ 

.ا س انه اذا كان أحد متغيرين من هذه المتغيرات قد أعطى تتائې کی 
بعضس الدراسات الأجنيية ۽ قانه قد یخنلف فی البيتة المصرية تاختلاف 
أيد يو لو حية المجتمع المصرى عن المجتمعات الأجنبية الأخرى ٠‏ 


الفرض الأول : 


ليس هناك علاقة دالة بين الحقة المتبادلة ء واتجاه الس لط فی 
التنششة الاجتماعية الوالدية ( الأب الام ) “ 


( آ ) وللتحقق من صحة هذا الفرض : تبين من مصفوقة معاسلات 
الارتهاط للعينات ن ° تپ ل 2 > ل الكلة 4 حداول رقم col‏ 
١٩ ۰۷ ۰‏ انه ليس هناك علاقة دال بين عاط الأب كاتجاه فى الانشغة 
الإجتماعية والقة المدبادلة ؛ وانه ليس هناك علاقة بين تسلط الأم كأتجاه 
فى التنشيثة الاجتماعية والثقة المتبادلة لدى الأبتاء ° 


( ب ) وبالشسبة لنتاثج الشحليل العاملى » من الجدول رقم ۲ » > › 
cI eA <7‏ بعد تد وير العرامل بطر يق الفار يمکس »> وقد احتەدرت 
التسعة متغارات وهى التحكم الخارجى » والتجكم الداخل .» والثقة 


۲۸ 


المتبادلة » وتسامح الأم ء واهمال الأم » وثسلط الأم » وتسامح الآب , 
واهمال الآب ء وتسلط الأب الى أربعة عوامل ٠‏ الجداول سالفة الذكر فى 
العينات ن١‏ ء ن۲ » ن٣‏ » ن٤‏ » ن الكلية ٠‏ تبي من هذه الجداول انه لم 
بحدث تشبع بين اتجاه التسلط ( الأب الأم ) فى التنشئة الاجتماعية 
وبين التقة المتبادلة للأيتاء ٠‏ وبذلك يتحقق الفرض الأول » وضو انه ليس 
هناك علاقة بين تجاه التسلط قى التنشئة الاجتماعية للوالدين وبين الثقة 
المخبادلة الدى الأيتاء ٠‏ 


: الفرض الشانی‎ - ٣ 


ليس هناك علاقة دالة بين التقة المتبادلة وانجاه الاهمال فى الشنشيثة 
الاجتماعية للوالدين ( الأب الأم ) ° 


( ا ) وللتحقق من صحة هذا الفرض ,تبن من مصفوفة. مغناملات 
الارتباط ن١‏ › ن١‏ > ن٠‏ ء ن٤‏ ء ن الكلية ٠‏ جداول رقم هلا ¥ ه4 
٩ > ۷‏ انه ليس هناك علاقة دالة بين اهمال الأب كاتجاه فى التنشئة 
الاجتماعية للأبناء والثقة المتيادلة بين الأفراد لدى الأبناء » وانه ليس هناك 
علاقة بين اهمال الأم كاتجاه فى التنشئة الاجتماعية للأبناء والثقة 'المتبادلة 
بين الأقراد لدى الآبنا* ٠‏ 


( ب ) وبالنسية لنتاتج التحليل العامل' فى الجدول رقم ۲ » > » 
١۸ ٦‏ ١٠ء‏ يوضح العامل الرابع بالجدول رقم « ۲ » تشبع النقة 
المتبادلة ١۸۸ر‏ مح اعمال الأب ٤٠٤ر‏ » وذلك قد يكون نعيجة نظر الأباء 
الى ترك الأيتاء مديرون آمورحم برغبة تحملهم المسئوليةء وينظر لها الأيناء 
على آنه نوع من الاهمالء ومن كشرة تعاملهم مع الأخرين مياشرة 'يستطيعون ؛ 
آن پكو نوا توقعا عاما ء وأيضا تشسبع العامل الرابع بالجدول رقم « & » 
حيث تشبعت الثقة التيادلة بین الأفراد ۸۹۲ر ۰ مع اهمال الآم ۳۸۳د ء 
وذلك قد يكون نفس التحليل السابق لاهمال الأب » وهى لر الوالدين 
الى ترك الإبناء يديرون أمورهم رعبة فى تحماهم المسثولية » وينظر لها 
الآبناء عل آنها نوع من الإاهمال » وقد تكرر ذلك فى الجدول رقم ز ا ) ؛ 
ع آو العامل الرايم » والجدول رقم ( ۸ ) العاءل الرابع والجذول رقم 
٠١ (‏ ) العامل الرابع وبذلك لا يتحقق الفرض ٠.‏ 


الفرض الثالث : 


ليس هتاك علاقة بب الثغقة المسادلة بين الأفراد 4 واتجاه التسامح 


۲۹ 


وللتحقق من هدا الفرض استخدام ايا حث حداول التجواسل العاميل 
للعيتات الفرعيةء والعينة الكلية » وذلك يعد التدوير بطريقة الفاريمكس؛ 
A 0 > SP E‏ لەق 
بعت الثقة المتسادلة بن الأفراد ' وسامح الوالدين . يعبر عن ذللف 
الجدول رقم e‏ العامل الرابع فقد تشبعت الثقة المتبادلة ١١۸ر ٠‏ . 
د تسام الأب ٠ yey‏ وفى الجحدول رقم و ٤‏ » العامل الرابح الثةَة 
التبادلة ۲ر * » هم تسأمح الأب ١١٠ر‏ » وفى الحدرل رقم د ٩‏ » العامل 
الرابع تشعبت الثقة المشسادلة ٥۸۵ر‏ مع تسامج الام ٣۲ر‏ > هذه النتسحة 
تو ضح عدم صحة الفرض > فى الوقت نفسه تؤکد آن هناك ارتیاطا دی 
اتجاه التسامع فى التنشسثة الاجشماعية والثقة المتبادلة بس الأفراد ٠‏ 


الف-رض الرابع : 
ليس هناك ارتباط بين الثقة المتبادلة بين الأفراد وأوجهة الضبط 


( أ ) وللتحقق من هذا الفرض استخدام الباحث مصفوفات معامل 
الارتباط وذلك فى نا »> ن۲ › ن٣‏ » ن؟ » ن الكلية فى الجداول رقم 
۱ ۰۵۰۲ ۰۷ تبي اله ليس هناك علاقة دالة بي ألضبط الداخلى › 
والثقة المتبادلة وأيضا ليس هناك علاقة دالة بين الضبط الداخللى والثقة 
المتمادلة ٠‏ 


( ب ) ويالفسبة لتحقيق الفرضن عن طريتق التحليل العاملى ٠‏ قلم 
تسبح الحقة المتبادلة على وجه الضبط ( الداخلى س الخارجى ) فى جميم 
العوامل بالجداول رقم ۲ » ٠١ ٠۸ ٠ » ٤‏ سؤى العامل الأول ع ١‏ فى 
الحدول رقم « ١‏ » حيث تشبعت الثفة التبادلة ٥ر‏ مع التحسكم 
الخارجق ٠‏ وعده النتيجة تكد عدم ؤجود علاقة بين النقة المتبادلة 
ووجهة الضبط الداخلى » وهذا يتفق مع بحث بيرل كارلن سنة ٠۹۸٩‏ 
وهتفق ایضا مح بحث دونالدم سایاتل ستة ۱۹۸٩‏ ۰ 

حيث أوضح انه ليس هناك علاقة بين مركز الضبط والحقة المتسادلة 
بل الآفراد وتختلف هذه النتيجة مع بح در De Flumeri‏ 
۲ الذى يوضع أن هناك علاقة بين الضبط الداخل - الخارحى والئقة 
المعبادلة ر 


۰ 


۹٩ 


جدول رقم ( ١‏ ) : يوضح مصفوفة معامل الارتباط بين المتغيرات التسع 
وذلك فى ن١‏ = ۷۲ من طلاب التربية بالفيوم ن١‏ = ۷١‏ 
مستوی الدلالة عند ٥٠ر‏ = ۲۳۳ › عند ١۰ر‏ = ۲۰۲ 


تلط اهمال تسامح | تسلط. أهمال قتسامح | الثةة التحكم 
الرة اسم المتغير 
Ê‏ إلآب الاب ألآب الأم الام الام المتبادلة | الداخلى | الخارجى 
س ت | ا س | | e‏ م 
۹ التحكم الخارجى ارا 
۲ التحكم الداخلى ٣را‏ اسالا 
۳ الثقة المتبادلة ر ۲ر ۳ر 
٤‏ تسلط لآم . و ھاو 9ر ٣۷ي‏ 
2 اهمال الآم و ٣۹ر‏ ۲ر |ساا ر ر 
٦‏ تساط الآم ر ۴ر لار ٣ار‏ لای | ۷٤ا‏ 
تعامج الأب ٠را‏ هار إدەملر ‏ أ ۹0بر إ اور ەر لر 
۸ اهمال الأب را | ٣ر‏ ٣٣ر‏ ٤ر‏ | ار ٣ر‏ لر از 
۹ تسلط الاب “را ٣٣ر‏ ۰ر ٤ر‏ ار إلاار “ر لر 4ر 


gfe game ETERNITY pT TEE PTET PEYN yT rEr anan 


جدول رفم ر( ۲ ) يوضع نتائج التحليل العاملى ؛ وتتسيع المتغارات التسعة 
الى أربعة عوامل للمجموعة الأولى طلبة التربية بالفيوم 
وذلك بعك التدور مطر بقة الفا ر یکس ن۱ = ۷۲ حيس 


التشنبعاته هند ار" 


ده 
اسم المتفدر ر - 
التدكم الخارجى ت 
التحكم الداخلى م 
ل المتيادلة نت 
تسامح الم ١ر‏ 
اهمال الأم ۷ر 
تسلط الام تت 
تسامح الاي ۷ر 
اهمال الاب ۷۷ر 
تسلط الاب د 


N E 
اأتلط‎ 


6ر 


لثقة الناشتة مڻ 
التسامح 


€ 


| 


جدول رقم ( ٤‏ ) بوضح نناتج التحليل العاملى وتشع المتغيرات التسعة 
وذلك فى العينة رقم ١‏ ۲ » ن =۷ > الدلالة عند هره 
= ۳۱۳ > ۲٠ر= ٠٠:‏ طالبات كلية الثريبة باإفيوم - 


بط | اهمال تسامح تسلط | اهمال تسامج | التقة | التحكم | التحكم 
ا و الأب أ الأب الأب الام االآم الام المتبادلة | الداخلى أ الخارجي 
۱ التحكم الخارجى ر 
۲ التحكم الداخلى °° Û‏ ر 
۳ التةة المتبادلة ر ٤ر‏ ل ساار 
٤ |‏ تسامح الام ۰۰ر | ۸ر ۲ر | ر 
0 اهمال الآم را | ٤ر‏ ۹ر | ار ر 

٦1‏ تسلط الم E‏ ر ۹ر ۲٣ر a"‏ ۷ر 
¥ تسامح الاب a‏ را | ١ار‏ ا ۹٣ر‏ | ٣ار‏ ٥ر‏ ۷ر | ار 
۸ ؛هەال الأب E‏ ۷ر ۷ر ٤ر‏ ۷ر ر ٣٣ں‏ ۵ر 

۹ تسسلط الأب ٠را‏ | ٣۷ر‏ ۹ر ۸ر ٣ر‏ ھەر | ۷۲ر | ۲۸ر | ۹۲٠ر‏ 


ی ت 


۳ 
2 
E 

ع 

9 
0 
3 
= 
ھ 
3 
3 

2 

ع 

٩ 
5 


جدول رقم ( ٤‏ ) يوضح نتاثج الشحليل العاملى وتشبح المغيرات النسعة الى 
الى أربعة عوامل للمجموعة التانبة طالبات كلية التربية 
بالفيوم ن۲ = ۷ه »› وجسىت الت بعاٽت عند جر 


1 5 
م 3 له 3 له 3 a‏ له 
اسم المتغدر چ“ جسم ت 
ارفم سم EP‏ ك سے 3 م سل .3 ډه 
e‏ 4 
SEE 2‏ 
۱ التحكم الخارجى ا 5 
۲ التحكم الداخلى ا 
۲ النقة المتبادلة 5 _ 5 ا 
٤‏ أ السام الام ر | 5 _ 
د أ اهمال الام ۷۷ر | س AY‏ 
ا . س ۷۲ر E‏ 
CS‏ ٣۷۸ر‏ | س 28 ۳ر 
ا هتال الاپ ر | 8 ا 
e‏ س س ٣|‏ ا 


ي 


0 


جدول رقم ( ١‏ ) : يوضع مصفوفة الارتباطات للمتغيرات التسعة وذلك فى 
انعينة اللالثة ن۴ = ۲۷ . من طلاب كلية تر ية جاعة عيبل 
شمس مستوى الدلالة عند ١٠رد‏ ٤لإر‏ . 
ەر = لر ° 


الرقم أ اسم التغير 


۱ التحكم الخارجى 

۳ التحكم الداخلى 

۳ الخقة المتباداة 

٤‏ تسامحج الام 

0 اهمال الآم 
تساط الام 


اهمال الأب 


۹ 
+ تامج الأب 

ھ 
۹ تساط الأب 


جدول رقم ( 1 ) : إوضح نتائص التحلبل العاملى وتشبع المتغيرات التسعة 
الى آربعة عوامل للجموعة الشالنة ن۴ = ۲۷ - طلاب 


كلية تر بية عین شیمس .و ق حسب .التشيع عنك ار“ 


1 التحكم الخارجى 
۲ التحكم الداخلى 
۴ | التقة المتبادلة 

4 تسامج الآم 

۵ قان الام 

1 تسلط الام 

۷+ | تسام الآب 

4 اشمال الأب 


٩‏ | تلط الاب 


i 


¥ 


دول رقم ( ۷ ) : يوضح مصفو فة معاملات الارتباط بين المنغرات التسعة 
وذلك فى العينة رقم « > » طاليات كلية تربية عبن شس 
ن٤‏ = ۷ » مستوى الدلالة ٠٠ر‏ = ۰4> » عند ١ءر=‏ 


ھە\ڵەر ° 


ساط اهمال تسامح الثقة التحكم التحكم 
الرقم اسم ااتغدر 
الأب الب الآب المتبادلة | الداخلى | الخارجى 
سے اس 
١‏ التحكم الخارجى و 
۲ التحكم الداخلى را | ۸ر 
۳ التقة المتبادلة ر ٤ل۷+*ر‏ | 
٤‏ تسامح الآم ر | هر ٣ر‏ 
2 اهمال الآم ٥ار‏ ر ۳ر 
1 تسلط الام “ر لار اکر | س٣ر‏ | ئر )لار 
4 قسامع الأب ۰را | ٤ر‏ )ر اال ۷۳ر | کار إلا 
۸ اهمال الآ ٠را‏ | ار | س٣ر‏ ۰ر ٤٤6ر‏ | ەر | ٤ار‏ لار 
۹ تلط الأب ٠را‏ | ۲ار | وار ۲ر ي ةر | ١لار‏ ۲ر |( ر 


-حدول رقم ( ۸ ) : پوضح نتائج التحليل العاملل وتشسبع المخغبرات e‏ 
الى أريعة عوامل فى العينة الرابعة طالبات تربيه عين 


التسوير بطر ةة الفارييكس ٠‏ 


3 1, d. 
ل ده | ر له 3 له ات لوال‎ 
سے رظ س 4 ف‎ 2 3 4 
> 2 
3 3 3 1 اسم المتغدر ر‎ 
3 3 
8 
| 
التحكم الداخلى 2 ٥ر | س‎ 
اللقة المتبادلة ت 2 ت ۵ر‎ 
ر۲٣٣ ر‎ LTS قساصح الآم‎ 
اهمال الام ۷۷ر | سس ت ۸ر‎ 
ساط الام ت | ر ۷ر ع‎ 
تسامح الأب ا۸ر | س » ۵ر‎ 
8 اهمال الاب ٤ر | ك‎ 
E>» تسلط الآب تت سے کے‎ 


YA. 


۳۹ 


جدول رقم ( ٩‏ ) : يبين مصفوفة معاملات الارنباط للمتغبرات الشسعة وذلك 
للعينة الكلية ن = ۱۷۹ › الدلالة عند ١٠٠ر‏ = ۹١١ر‏ وعند 


إءر= 4۹0ر ° 

ا ا تلط اهمال تسامح تسلط اهمال تسامح التقة التحكم التحكم 
0 ا الأب الآب الآب الآم الآم ذم المتبادلة | الداخلى | الخارجي 
ت ا دا ا اتتا ت 

۱ التحكم الخارچى E‏ 
۲ التحكم الداخلى ۰ر | اي 
۲ التقة المتبادلة ر ۲ر ۷۹ر 
٤‏ تسامح الام را | ا٣ر‏ ۸ر ¥1“ 
5 اهمال الام ر ۸ر ۲ر س ۷ 
٦‏ تسلط الام 7ر ۱ر 2 ۸ر ۷ر ۲ر 
/ سامح الأب ٣را‏ ةر إ ۷ار ۰ر | ٣۳ر‏ ۷۸ر | ۷٣ر‏ 
۸ اهمال الأب ر ا٤ر‏ | 9ار ۹ر ٣۳ر‏ | ۹ر ساي ٣ر‏ 
۹ تبلط الأب ر ۸ر ۷ار ٣لار‏ “ر ٤ار‏ لر 4ر ن 


pplied by registered version 


۳ 
2 
E 

ع 

9 
0 
3 
= 
ھ 
3 
3 

2 

ع 

٩ 
5 


جدول رقم (۱۰) : يوضح نتاتج التحليل العاملى » وتسبع المتغرات النسعة 
الى أربعة عوامل فى المينة الكلية من طلاب وطالبات 
ثربية الفيوم ۴ وتربية عب سمس ¢ ن = ۱۷٩۹‏ جسست 


البشسبع عند ار 


الرقم أ اسم المتغير ع E E‏ غ 
۱ التحكم الخارجى ف ۹ر ت سے 
۲ التحكم الداخلى ك ۷ر ت گے 
۲ املقة المتبادلة ۳ر سے = ۸ر 
ء | تسامح الآم ٥۷۷ر‏ | E‏ 
0 اهمال الم - س - س ۰ر 
1 تسلط الام . - ۷ر ك 
۷ | تسامح الأب ۹ر س ت ب 
۸ اهمال الأب E‏ ت ھ ۷ر 
۹ تسلط الآب . - ۲ر ت 


7لفرضن الخامس : 
ليس هناك فروق دالة بين الطلاب والطاليات فى النقة المتمادله : 


وللتحقق من هذا الفرض استخدم الباحت . (أsها‏ .1) بين مجموعة 
البنبل ن١‏ من طلاب كلية تربية الفيوم » ومجموعة البادات من 
طالبات كلية تربية الفيوم جدول رقم « ١١‏ » » وبين ن طلاب كلية نربية 
عيبن شمس بالقاهرة » وبين مجروعة ن٤‏ طالبات كلية تربية عين شمس 
جدول رقم « ۱۲ » ۰ وأیضا بین ن۱ + ن٣‏ وهي طلاب كلية تربية الفيوم 
+ طلاب تربية عن شس بالقاهرة » ن۲ + ن٤‏ وحى طالبات كلية تر بية 
الفيوم + طاليات كلية تربية عي شمس جدول رقم «١٠اه‏ وكانت قيمة 
ٿت عل النوالى * فى جدول رقم »١۱«‏ ت = ۰٠٥‏ را وفی جدول رقم « اه 
ت = ۳را وفی دول رقم « ٥ا‏ ت = ۱۸۹ر" وحميعها غير دالة 


وبذلك ينحقق الفرض انه ليس هناك فروق بين الجنسين › بني 
بنات وذلك فى متغر الثقة المتبادلة »> وهذا يخبلف مح نتائج دراسة 
رو نال ساباتیلی )Ronald M. Sabate1li)‏ سن ۱۹۸٩۴‏ الذی يوضع آنه 
هناك فروق بين الذكور والانات فى التقة المتبادلة بين الأفراد » وتتفق 
تناج البحت الحالى مع دراسة بير ٠‏ كارولين 14۸% Perla Cerolyn‏ 
والتى توضح عدم وجود فروق بين الجسين فى الثقة المتبادلة ٠١‏ 


اأفرض السادس ` 

ليست هناك فروق دالة فى الثفة المتبادلة بين الآفراد نشيجة التخر 
فى البيئة بين الذين بقطنون محافظة الفيوم التى تميل الى الريفية وبين 
الذين شيمون فى بيئة القاهرة الحضارية ° 


وللتحقق من صحة هذا الفرض »› استخدم الباحث اختبأار « ت » 
t٤‏ .1 بين متوسط مجموع درجات الطلاب فى الثةة المتبادلة والدين 
يعبسون فى بيئة محافظة الفيوم والذين يعمل معظم آهلها بالزراعة ٠‏ 
والتجارة فى المحاصيل الزراءية* وتربية الحيوانات وبين متوسط مجموع 
در حات الطلاب من كلية تر ىة عبن شمس بالقاهرة ٠‏ حيث تميز العاصمة 
بالحضارة » حيث المؤسسبات العليية والصناعية ٠‏ جدول « ١۲‏ والتجاأرة 
الخارجية والخدمات » وأيضا اكه .1 بين م٠‏ وهى طالبات كلية تربية 
الفيوم ٠‏ ن۲ وحى طالبات كلىة تربية عین شمس * جدول رقم « ١۵‏ » 
وكانت قيمة ت في الجدول رقم ۲= ٣را‏ » وکانت قیم ت فی 


۹ 


#لجدول رقم « ».۱٥‏ = ۱۸۹ر ۰١‏ وفی کلتا الحالتين غير دالة ٠‏ أى آنه لم 
دكن هناك فروق فى النقة المتبادلة بين أل المناطق الريفية › والمناطق 
الجضارية ٠‏ وسذا الفرض لم يكن قد درس فى الدرا سات الأجنبية 
السايقة ٠‏ 


حجدول رقم ( ١١‏ ) : يوضع قيرة ٿ بين متوسط مجموع درجاث العبنة 
نا = ۷۲ وبين متوسط مجموعة الدرجات فى العينة 


ن۲ = ۷ه ٠‏ وذلك فى منغر الثقة المابادلة ٠‏ 


فدمة ت مسدو ی الد لالة 


اسم ات | ٠١‏ ۳ م ۲ چ۲ 


MyETY Û Tye f AE PF p۲ | الحخة تبنت‎ 


حدول رقم ) ۱۲( ین متوسط مجموعة درج ات العبندة ن۱ = ¥ , 


ومجموع متوسط الدرجات فى العبنة ن۲ = ۷ه . 
وذلك فى مشر الثقة المتبادلة ٠‏ 


is‏ م Yt‏ قيمة تأ مستوى الدلالة 


۷ر | ر۹ | ر ١را‏ | غیر داله 


جدول قم ( 1۴ ) بو ضح قبمة ت بین مشو سط مجہ وع درجات الطلاب فی 
الثقة المتمادلة فى العينة ن١‏ = ۷۲ طلاب الفيوم وس 


متو سط مجموع درحات الطلاب فی العبنة YY = ۲û‏ 


طلاب تربية عين شمس » وذلك فى متغير القة المتجادلة 


اسم المنفدر م ۳ r‏ شمة ت| مستوى الدلالة 


الثقة . التباداة ر1 6٤ر‏ 


a komma sana 


EY 


جدول رقم ( )١١‏ : يوضبح قيمة ت بين منوسط مجموع درجات الطالبات 
فى الثقة المتباادلة للعينة ن۲ = ۷ه طالمات تربية 
الفيوم ومتوسط درجات الطالبات فى العينة ن٤‏ = ۷٣‏ 
طاليات نربية عبن شمس فى الشقة المتبادلة ٠‏ 


اسم المتغدر م 


| امنقة التبادلة | هعرج | ٣غرهه‏ | “هروه | فار 


جدول رقم ( ٠١‏ ) : قيمة « ت » پبين متوسط هجموع درجات الطلاب فى 
الىقة المتيادلة لاعينة نا+ ن٣‏ » ۷۲ +۲۷ طلاب »> 
ومنوسط مجموع درجات الطلاب فى العينة ن۲ + ن؟ › 
۷ + ۷۳ طالبة وذلك فى متغير اللقة المتبادلة ٠‏ 


Ia 
ù + 


م ن۲ 
ù +‏ 


Wz 


شمة تا مستوى المدلإالة 
ù +‏ 2 


٣ار‏ | ۲٣ر“‏ | ۸۰ر٥‏ غدر داله 


٤ 


جدول رقم )۱١(‏ یبیں مشوسط مجموعة درجات الطلاب والطالبات فى الآرباعى الأعل للضبط الخارجى » ومتوسط مجموعة درجات 
الطلاب والطالبات فى الأرباعى الأدنى للضباط الخارجى .وذلك فى متغير الثقة المخبادلة بين الأفراد وقيمة « ت » - 
العينة الكلية = ۲۲۹ طالبا وطالية ٠‏ 2 


متوسط درجات الطلاب فى الثقة ۲ر ِ EE‏ 
المتبادلة وذلك فی مجموعة 

الارتاعى الأعلى من التحصكم 

٠ الخارجى‎ 


الثقة التيادلة 
٠‏ متوسط درجات الطلاب فى التقة ۹۷ر ٤ر‏ غیر داله 
المتبادلة وذلك فی عمجموعة 
الارياعى الأدنى من التحصسكم 


ğo 


جدول رقم ( 1۷ ) : يوشح قيمة ١‏ ث » يبيل متوسسط مجموع درجات الظلاب والطالبات فى الأرباعى الأعلى للتحكم 
الداخل وسن متوسط مجحموعة درجات ااطلاب والطالبات فی الارباعی الآد نى للتحكم الداخلى » وذلك فى متغر التقة 
المعبادلة ن = ۲۲۹ ٠‏ 


متوسط درجات الطلاب فى التقة 
المتبادلة وذلك فى مجموعة 
الارياعى الأعلى من التحكم 
آلداخلى “ 

متوسط درجاه الطلاب فى الذعة 
المتبادلة وذلك فى مجموعة 
الارياعى الآدثى من التكم 
الداخلى “ 


الخقة التيادلة 


الفرضص السابم : 
ليس هناك فروق دالة فى الثقة المتبادلة بين الآفراد بين الأر:اعي. 
الأعل » والأرباعي الآدنى فى مركز الضبط ( الداخلل - الخارجى ) ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض وباستخدام ایا .٣آ‏ بين مجموع 
متو سطات درجات الطلاب فى الأرياعى الأعلى للضريط الخارجى › ومتوسط 
٠‏ مجموع درجات الطلاب فى الأرباعى الأدنى فى الضبط الخارجى › وذلك. 
فى متغر النقة المتادلة دول رقم اام > ن = ۲۲۹ ء وکالٹ قیہةۀ ت = 
١٠ر“‏ وهي ° غير دالة ٠‏ 


وأيضا باستخدام T. test‏ س مجموع متو سرطات درحات الطلاب 
والطاليات فی الأرباعى الأعلى للتحكم الدا حل “> وي ەموع متو ستل 
درجات الطلاب والطاليات فى الأرباعى الأدنى فى التحكم الداخلى ٠‏ وذلك 
فى الجدول رقم « ١۷‏ » وكائت قبمة ت = ١هر‏ وهی غير دالة : 


وبدلك يتحقق صحة هذا الفرض الذى يقول انه ليس هناك فروق 
فى الثقة المتبادلة بين .الآقراد الأعلى والآدنى فى مركز الضيط ر( الداخلى _ 
الخارجى ) » وقد أوضحت الدراسات السابقة آن هناك أفرادا ذوى ضط 
داخلى عال ولقة متبادلة عالبة ٠‏ وأفراد ذوى ضبط داخل عال وقة متبادلة 
منخقضة ء وأيضا آفراد بتمزوت بالط الخارحي وتقة متبادلة عالمة 
وأيضا أفراد بتميزون بالضبط الأخارجى والتقة المتبادلة المتخفضة بابانزيس 
سىنة ۹۹۷0 Buhenze‏ ورو پالدم سىباتىلى نة ۸4۸¥ Ronald M.‏ 
GaekereucE 1۹¥£ iw galls Sabatelli‏ 


توصيات تربويسة : 


يرى الباحث آن التقة المتبادلة تشأاثر بدرجة كبيرة بالننشغة 
الاجتماعية للأ بناء > حبٹ أن الأسرة التى تر لی آبناءعا عل التسامح کانجاء 
والذى بكوم له علاقة بالتقة المنسادلة يمن الأفراد » وأيضا تساثر القة 
المتبادلة بين الأفراد بالمواقف الحياتية والتى يمر بها الفردء فان المحتمهات 
التى تلتزم بالميادىء والقيم والأحلاقيات يكون لها اثر كبير على ارتضاع 
درجات الثقة المتبادلة لدى آفرادها » وأيضا المجتيعات المىستقر اجشماعيا 
واقتصاديا » وسياسيا تكون آكثر ميلا الى الثقة المعبادله بين الأفراد . 
وانه اذا كانت التنشثة الاحتماعية للأبناء تشميز بالضبط الداخل والتسامح 
کاتنحاه والدی للڈباء والأمهات فی تنشئة الأبناء کام الأيتاء عل در حا 
كييرة من النقة المتبادلة ٠‏ 
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نظر يات التعلم دراسات مقارنة الجزء البانى - سلسلة عالم المعرفة 
العدد ۱۰۸ › دیسمبر ۳۹۸٩‏ ۰ ۰ 


رشاد عد العزدز الط الداخل الخارجیى دی الدضتن 
والقلعين عن التدخين دراسة عاملية « المژتمر الخامس لعلم اللفس 
الحمعية المصر ية لادراسات النفسية القاهرة سنة 1۹۸٩‏ ` 


روتر جی ۰ ب نرجمة عطية هنا ٠‏ عام النضں الاکایسکی دار الشروق 
القاهرة سینة ۱۹۸٩‏ ۰ 


صفاء الأعصر - دراسات سيكولوجية فى المجتمع القطرى °٠‏ بحرث 
ميدانية » الأنجلو المصرية ۱۹۷۸ ° 


صر ۳۹ ھک 


2 ميجمد الد دب ااتجاهات المسلط رالاهم ال فی الستسة الاحتاعة 
وعلاقتها بالتاکر الاتکاریى ( رسالة ما تار کار ەنىشىوزة ) اة 
بناٹ عین شہمس ۱۹۸۱ ۰ 

علاء الدين کفافی › قضاء وقت افراع ومض اامغرات اة 
المرتبطة به عند طابة وطالبات جامعك قطر » مركز البحوث الغربوية 
حامعة قطر ۱۹۸۸ ۰ 
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مقيساس الثقة المتبادلة بين الافسراد 


ج ° ب * رونسر 


اعداد ا آمب ) ( 


دکټتود عل الدبب طالبة ر( ( 


هذا المقياس لعحديد الاتجاهات والاعتقادات الى لدى بعض الأفراد 
عن الاختلافات التى تكتنف بعض القضايا ٠‏ فالمرجو اجابة البيانات باعطاء 
صورة صحيحة بقدر الامكان لا تعنقشده » تأكد من قراءة كل بند بعناية 
ثم بين اعتقاداتك بوضح علامة رسع ) أمام العبارة ٠‏ 
U‏ 


فاذا كنت نوافق موافقة تام ضع علامة ر سك ) امام اجار ي 
الخانة مواضق تماما » واذا كنت مجرد موافق فضع علامة ( سب ) 
قى الفراغ آمام العبارة فى خانة موافق » واذا كنت تعتقد أن الموافقة = 
عدم الموافقة قى رأيك فضع علامة ت ) فى الخانة بين بين > أما اذا 
کانت اجابتك تمیل ال الرفض فضم علامذ سے )فی آرفض › اما اذا 
كانت اجابنك تميل الى الرفض يشدة فضح علامه سى ) فى خانة إرفض 
دش 1ة ۰ 


المرحو النأكيد من ملء الفراغ نماما Ni‏ تم علامات اضافة عل 
نطاقة الاجابة ٠‏ 


.0 


طوال السنة ء اكثر مما يكون هيه امقتاء جاردا ٠‏ 
الریاء فی ازدیاد فی مجلمعنا ۰ 
عند التعامل مع الاجانب › فمن الأقضل أن تحناط 
-حنى يقدموا الدليل على انهم جديرون بالنقة ٠‏ 
ان مصتقبل هذا القطر مظلم » مالم يمكن لاا 
إجتذاب أفضل العناهر فى الآمور السباسية ٠‏ 
الخوف من الحار ( الخزى ) أكثر من الضدير يمنح 
معظم الناس من خرق القالون ٠‏ 
يمكن الاعتماد على الموالدين شى البر بوعودهم ٠‏ 
غالبا ما تكون نصيحة الآكبر سنا ضعبفة لأنه 
لا يدرك كيف ثفير الزمن ‏ 
اذا اعتمد المدرس على اماتة الطلاب ولم يمر قى 
مكان الإمتحان فمن المحتمل أن ينتج عن ذلك زيادة 
الفش ˆ 
لن تكون الأمم المتحدة فود قحالة لحفظ السلام 
فى العالم ٠‏ 
المحتمل أن دقول الوالدان والمدرسون ما يعتقدوله 
أنفسهم وليس ما مظتون انه الصالح أن سمعه 
الأطقال ٠‏ 
۱۱ ۸| يمك اعتبار معظم الناس أنهم يفعلون ما يقولون. 
۲ "۳| لمق قوى الدليل على ان اخاتقيات الكتب والفلام 
السيلمائية الحديئة منحدرة الى الدرجة الدتيا ٠‏ 
ان القضاء هو الجهة التى يمكن لتا فيها الحصول 
على معاملة عادلة ٠‏ 


R1۱۲ 


من الأرجح أن تعتقد » انه بالمرغم مما مغوله التاس 
فان معظمهم مهتفون اساسا بصبالحيم او سعادتيم 
الشخصبة ٠‏ 


قد يروع معظم التاس اذا علموا آن الكثدر من 
الآخيا, التى يسمعها الجمهور ويراها محورة أو 
مشوهة ۰ 


العبارات 


الاسترشاد بنصائح العديد من الأشخاص »> قد يختئط 
فيه الامر عليك اكثر مما يساعدك ٠‏ 

ان معظم النتخبين من الرسميين مخلصون حيقه 
فى وعودهم فى حملتهم الانتخابية ٠‏ 

ليست هتاك طريقة سهلة لتقرير من يقول الصدق ٠‏ 
ققدمت هذه البلاد الى النقطة التى يمكن لنا عشها 
الالال من حدة النافسة التى تدقع اليها الماارس 
والایاء ۶ 
بالمرغم من التقارير التى لدينا فى الصحف والاذاعة 


والتليفزيون قانه من المبعب الحصول على تفسيرات 
هادقة لإحداث 'الجمهور ٠٠٠١‏ 


ان الأكار اهمية ان يكتسب الناس السعادة تكثر من 
اكتسابهم للعظمة ٠‏ 

أ [R۸ ۲٣‏ يمكن الاعتماد على معظم الخبراء فى مصداقيتهم 
فى حدود المحرفة لددهم ٠‏ 


| يمكن الوثوق بما يطلفه معظم الآباء من تهديںات 
بالعقاب ۰ 


إا ينيفى آن يهاجم انسان معتقدات ا#خرين 
السياسية ٠‏ 
۲١‏ | فى هذا الزمن المملوء بالتنافس بين الناس ء يجب ان 
يكون الإنسان بقظا والا فان احد المتاقسدن ثد 
دسندوذ على المعزة التى تسحى اليها أو ترجرها ٠‏ 
۷ ]| يتبغى عدم ترك الاطفال لددهم محتساجين لاشراف 
۱ اكير من المارسدن والتباء اكدذر مما يتالوئه من 
اشراف الان ٠١‏ 
۸ "أ لحعذلم الإصاعات عادة تصيب كبير من الصحة ٠٠‏ 
۳۹ تتركز معظم المذاقشات الرداضدة الوطثية على اسلوب 
واحد او آخر ۰ 
٠١‏ ا يصوغ المرشد أو الرائد الجيد آراء المجموعة الذى 
دقودها يشكال ؛فضل من اتباع رغبات اكثرية تذك 
المجموعة ٠‏ 


o6 


۴١‏ | ات معظم الذالين مخلصون فيما ينصحون او يفطذون 
٤‏ به لأنهم عادة ما بمارسونها ۰ 


معظم البائعدن امتاء فى وصف منتجاتهم ٠‏ 

لا يعمل التعليم قى هذه البلاد على اعداد الشباب 
والشابات لجابهة مشاكل المستقبل ٠‏ 

قد لا بقيل معظم الطلبة على الغش ء اذا ما كانوا 
متاكدين من الافلات من عواقبه ۰ 

ق يجد هذا الحشد من الطلبة الذين يدرسون نى 
الجامعة الان أنه من الصعب الحصول على عمل يض 
التخرع بالتياس بخريجى الجامعة فى الحاضي ٠‏ 
سوق لا يیالغ عمال الاصلاح قى آجرهم حتى او 
ظاذوا اذك تجهل خفايا او خصوصيات ذلك العمل ٠‏ 


إ هاك دن كدر من مطالبات الحوادث المقدمة لشركاث 
زائفة . 

١ -‏ | لا دتبغى ان يهاجم الانسان معتقدات الآخرين الدينية ٠‏ 

| يجيب معظم الاس على اداء واستقسارات الجدهر 
يامانة ۰ 


اذا كنا تدرك فعلا اتتا مشايرون على السياسة 
الدولية فقد يكون الجموور محقا فى خوفه بالردم 
هرن مظهره ۰ 


مایا 


[للاستعد ادات المحركية والوجدانية اأضرور دة )7( 
لذب المعلمين اندارسان بشعبة اللغة الانجليزية 
و علاضها بالر ضا من التخصص الدراسى (7) 
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مشدمة ٠‏ 0 
قد أصبح من الأمور الواضحة أن جميع الدول العربية تهتم باللغة 
العربية فهى اللغة الآم التى يكتسبها الطفل منذ نشبأته الأول وهى لخة 
الانصال والتسداول بين أفراد المجتمع العربى » ويل اللغة العربية فى 
الاهتمام اللغة الانجليزية حيث انها أكثر اللغات انتشارا فى العالم 
ويتحدث بها كثير من التقفين فى معظم الدول » وتعتبر لغة هامة من لات 
الاتمسال بن مجتمعات العالم المختلفة » ويكتب بها كتير من العلوم 
والتكنولوجيا الحديتة » وتؤدى الى انشقال أحدث التطورات الثر بوية » 
والصناعية والطبية › والهندسة بين المجتمعات المختلفة ٠‏ وهى تدرس فى 
حمیح مراحل التعليم بالمۇسسات التر ويه المختلفة »> وفی کار من البلدان 
العربية تدرس فى مرحلة رياض الأطفال ` 


وفى مقابل هذا الاهتمام بتدريس اللغة الانجليزية والتحدث بيا 
كلغة أجنبية أو لغة ثائية » فيى تستخدم فى الاتصال بين آفراد المجتمع 
الححلى > والدول وق لإحظ الباحث أن هثاك عض الجهات والأءہال تعتير 
اللغة الانجليزية الملصدر الأول فى الانصال كأعہال شركات الطران 
والآءہال التى تتصل بالكهبيوتر » والتفاهم بين أفراد المجتيع العربى 


(Ck)‏ یشکر الیاحث أعضاء شعبة اللغة الانجليزية الذين ساهموا باقکارهم قي اعداد 
المتباس أ ٠‏ محمد رفاعى رتبس التعبة عصری »۰ دکتور ابراهیم شمام تونسی › ۰*٦‏ حماد 
محمد حمادسوداتی › ۵١‏ مجدی عبد الحافظ مصرى ` 

` 1۹۹٤ نشرت الدراسة يمؤتدر علم النقس‎ (kk) 
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والآفراد الوافدين من دول لا تتحدث العربية ويعملون داخل المجتمع 
العر بى وحين ينتقلل الأفراد العرب الى دول أجنبية حيث تکون فی معظم 
الاحسان اللغة الانجليزية هى لغة التخاطب ووسيلة المحادثة بين العرب 
والأجانب ٠‏ 


وكلير من العلوم فى البيئة العربية تدرس باللغة الانجليزية وعلى 
سيل المشال علوم الطب » والهندسة » والصيدلة ؛ والفيزياء ٠‏ والكيمباء 
عذا بالاضافة الى الاطلاع على لقافة الغرب وحضاراته والدراسات والبحوث 
فى كافة مجالات العلم » حيث تعتبر لخة من لغات الانفتاح على العالم ٠‏ 


واذا كان ما ذكر يستلزم الامتمام بتدريس اللغة الانجليزية كلغة 
احنبية أو لغة ثانية فى كافة المراحل العلمية ٠‏ فانه يوجب الاهتمام باعداد 
معلم اللغة الانجليزية مندذ بداية اخسار الطلاب والطالبات المعلمين الذين 
يلتحقون بشعبة اللغة الانجليزية ٠‏ والذى بعتبر خريجوها هم أعضاء هيئة 
#لتدريس فى المراحل التعليمية المخبلفة ومن المعروف أن الفرد لد به 
استعدادات معرفية واستعدادات وجدالية وان هذه الاستعدادات تخيلف 
هن فرد الى آخر » واتختلف داخل الفرد الواحد ؛ وهذه رحمه من عند 
الله » فاستعدادات الغرد قد تساعده على الاليحاق بتخصص معين ٠‏ وقد 
¥ تسساعده على الالنجاق دهذا التخصص الدراسى “ فی الوقت الذى قد 
تساعده على الالتےاق بتخصص دراس آخر ' 


والییحٹ الحال پری آن لکل تخصص دراس اسستعدادات مع فيه 
ووجدااية يلزم التعرف عليها » ويجب توافرها لدى الطلاب الذين يرغبون 
خی الالتداف بهذا التخصص ٠‏ 


وقد وقع اختيار الباحث على التخصص فى تدريس اللغة الانجاہزبة 
بين الطلاب العرب ؛“ يوصفها من أوفر الاغات حظا فی الانداج الفكرى 
اأعالمى » وأكثر اللغات الأجنبية شيوعا فى الانتاج الفكرى الغربى واقرى 
اللغاث المنافسة للغة العربية فى محتمعاتنا العربية ( ± : ۲۴۷ ) . 


والدراسة الحالية تتی نر بة امشیفن کر تسن سن ۱۹۸۲ 
(Stephen Krashen‏ عن اکشاب اللغة النانمة لدی الفرد › ویر بعل 
کرش ٣e1طوEe‏ بین اكتسباب اللطفل للغة الأم فى متاح أسرى ونفسى 
واجتماعء معلوم لدينا » ومجاوله توف هذا المناح وهذه البيئة بقدر كيم 
لاكتساب اللغة الثانية أو الاغخة الأحنيية ٠‏ 


af 


وبود الباحث آن يوضح معنى كلمة اللغة الثانية » وعى الثى يتكلم 
بجا الفرد بنفس المستوى الذى يتكلم به اللغة الأم . آما كلمة الاغة الأجنبية 
-فهى اللغة التى يتعلمها الفرد لكنه لا يملكها بتفسن؛ مستوى اللغة التائية 
ولا يتحدث بها فى المجتمع بنفس درجة اللغة الت_انية فى الاستعمال 
واللحادثة . 


وقد حدد اسنيقن رiتj‏ 1۹۸¥ „aJ Stephen Krashe¬‏ 1 
التى يلزم توافرها لاكساب اللعة الأجنبية آو اللغة الثانية وهي : 


١‏ آن يكون لدى الفرد حرية الاختيار عامط ليده الاغة بناء على 
ميو له واتحاعاته .۰ 

۷ س الدافعية ونام آى يكون لديه الفوة الداخلية المحركة 
لححقيق أحدافه فى اكتساب اللغة الأجنيية ٠‏ 

۳ الحاجة ۸٠64‏ أن يشسعر الفرد أنه فى حاجة الى اكتسباب هذه 
إالاخة لتحقیق آهدافه المتشسمو دة کان پستطیح الحباة ی مجصترمع 
يتحدث بهذه اللغة ٠‏ 
بستطیح أن دکشسب هذه اللغة يسو لة : 


e‏ س القدرة العقلuة‏ ) JIذlء‏ ( Inteligance‏ . وهذا معړوف ئې 
مجال علم النفس ؛ فكلما زاد الذكاء زاد اكتساب الفرد للغة خاصة 
اذا كانت قدراته اللغوية عالية * 

الامكانات المتاحة cesا Rou‏ االمدارس التی تدرس هذہ ال ادة 
والمحلم الذى بقوم بالندريس وما لديه من مهارات تربوية وأكاديمية » 
والنشاطات التى تعمل على نقل الادة العلية الى الطلاب بيسر > 
والوسائل التعليمية المستخدمة المرثية والمسموعة٠‏ والكتاب المدرسى 
الجيد » وأحهزة الفيديو والتلبفزيون التعليمى › والكمبيوتر والصور 
الشابتة المتحركة للكلءات وامجحسات ؛ وامكانسات أخرى عديدة 
تستخدم فی تدریس اللغة ٠‏ 

۷ الصعو دت Dii ficulty‏ وى تلك المعوقات التى يتعرض لها 
الدارس فى امكاناته الجسمية والنفسبية والاجتماعية والصعوبات 
قى وحود المعلم المتخصص تربوبا وآكاديميا والصعوبات فی اعداد 
الكتاب المتاسب لتدريس مادة اللغة الانجليزية على كانة مسعوياثها 
المعرفية ( ١۸‏ : ۷ - ۸ ) ' والإصعويات فى الاستيعاب » والفهم 


۹ه 


والتطبيق والتحليل والتر كيب والتقويم مما يحقق قدرا كبيرا من 
الأهداف الوجدانية كالقدرة على الانتياه الانتقائى لخرات عته اللغه 
والاستجابة الإأيجابية لها ٠‏ واعطائها القيمة والأعمية المناسية . 
وتحقيق أهداف لفسسحر كيه متل احادة الكتابة. والقراءة a‏ 
دهده اللغة ر ١ ٤۷ : ١‏ ) “° 


Exposure : gl ضرeااو مما اة‎ A 


ومن العواسل التى تسساعد على اكشساب اللغة معايشها ۰ 
ھا 2 وكثرة ة الاطلاع عليها والتعرف عل جوائب الصعو دة نها . و 
التحاود مع المتحد ين بها ۰ 


Time spent using the : الز من اتاج لاسىتعمال اللغك‎ - ٩ 
language 
فکلماً زژاد لب رمن الما لاست سمال الاعة الأجنسة زاد ال 3 مها ء‎ 
۰ حسٹ تسشخدم الاه الأجنبية مح أفراد المجتمح يدر مة کسارة‎ 
Time pant Studying the ةغlll س اللزمن اللتوافر ادرا‎ ٠١ 
language 
وهيو الزمن المتوافر للفرد لتعلم اللغة الأجنبية فكلما كان الزمن كير‎ 
٠ استطاع أن يحصل على معلومات أكثر فى تخصص هذه اللغة‎ 
Personal Situation : الواقف والظر وف المخاصة‎ - ١ 


وعى تعتمد على اعداد وخلق المواقف من قبل قبل المعلم وتسساعد عل 
التعلم باستخدام الدافعية الداخلية لامتعلم والشعزين الخارجى لربادة 
التعلم فى الوقت الذى بتعرف فيه المعلم على ظروف النفسة 
والحسمىة والاجشماعية وتطو بع هذه لظروف لصالح الشعل ٠‏ 


متسيكلة االدراسة : 


هتاك كتر من الطلاب والطالبسات المعلمین لا پرغبون فی الالنحاں 
بش عبة اللغة الانجليز بة مع أنهم يمون قدرا كيرا من الاستعدادات 
امعرقية والوجدانية التى تساعد على الانجاز الأكاديمى بهذا النخدس 
وة أن موادها الدراسية مر تة وانها تدرس لغة أجنبية يکافه فر وعهاء 
ومن المحتمل أن ار سب الدارس فبها › آو بلاقی صعو بات أکثر هما بلاقه 
لو التحق بتخصص دراسی آخر > وهناك بعض الطلاب والطاليات المعالمين 
بلتحقون بشعبة اللغة الانجليزية دون أن بكون لد بهم الاستعدادات المحرفية 
والوجدانية الإضرور ية للدارس بهذا التخصص + وفالغال کون تحصيلهم 
الدراسى متخفضا > ويظهر ذلك واضحا على التلاميدذ الذين يدرسون ليم 


™ 
* يږ 


عن تخصصهم الدراسى وممارستهم لمهنة التدريس ٠‏ 


والمحت الحالى برغب فى التعرف على الاس -تعدادات المعرقية 


رالوجدانية الضرورية التى يلزم توافرعا وتصميم مقياس لهذا الغرض › 


.و کف العلاقة ون هده الاستعدادات ون الرضا عن ا[خصص الدراسى؛ 


ومدى اختلاف هذه الاستعدادات بين طلاب شعية اللغة الانجليزية › 
والطلاب الماسحقين بالشعب الأخرى ( لغة عربية - تربية اسلامية - مواد 
احتماعية ریاضیاتہ ہہ علوم ) * 


اشوس الدراسة 


ان هذه الدراسة لتعرض لوضوع الاستعدادات المحرفية والوحدلية 
اللازمة للطلاب المعلمين الدين بلاسحقون يشعبة اللغة الالجلر به 
وعلاقتها بالرضا عن التخصص الدراسى ٠‏ ورغم متها على المستوى 


القومى والفردى فانها لم تنل اهشماما کبیرا من جانب البماحثين 


العرب بوبه عام ˆ 

ان لتائج هذه الدراسة يمكن أن نقدم بعض المؤشرات التى قد 
تساعد المسغولين عن العملية التعلىمية فى اختيار آنسب الطلاب 
المعاعيل الذين ينوافر لدبهم الاسستعدادات المعرفية والوجدالية 
الضرورية للدارسين بشعبة اللغة الانجليزية » وأيضا توضح 
للطالب المعلم ما لديه من استعدادات تمكنه من تعلم اللغة الانجليزية 
ومدى ما يتوافر لديه من قدرات لنقل هذه اللغة الى الجيل التالل › 
من الطلاب ۰ 


هدقف الكراسة : 
بتحدد هدف الدراسة الحالية فى النقاط التالية : 


بئاء مقياس للاستعدادات ( المعرفية والوجدانية ) التى يلزم وا 
فى طلاب وطالبات شعبة اة" الانجانرية ` 


استطاعة تيبيز وجود هذه الاستعدادات ( المعرفية والوجدانية ) 
بين طلاب وطاليات شعبة اللغة الانجليزية ٠‏ 

التعرف عل العااقة بن هذه الاستعداداته ر المعرفية ت والوجدانرة ) 
و س الرضا عن التيخصص الدراسى بشعية اللخة الاتجلير ده . 
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التعرف علي »دی ادراك طلاب وطالیات التعب الأخرى عنم تواقر 
سه الاستعدادات المعرفية والو جدالية لدم ددر حة تعادل طلاب 
شعبة اللغة الاتجايز به ۳ 


٥ه‏ التعرف على مدى الفروق فى الاستعدادات المعرفية والوجدانية بين 
طلاب السننة النهائية ٠‏ وطلاب السنة الأول من طلاب شعبة الاخة 
الانجليزية كدليل على تمو هذه الاستعدادات لدى الطلاب ٠‏ 

٦‏ التعرف على مدى الفروق بين الذ كور والانات فى هذه الاستعدادات 
المعرفية والوجدانية اللازمة لدراسى اللغة الأجنبية ( الانجليرية ) › 
دمعشی آخر )5 من الجنسين بمتلك قدرا آکسر من هذه الاستعدادات - 

۵ه مصطلاحات االدراسة : 


Aptitude :' دtuetll‎ — إ\‎ 


يشسير الاستعداد الى القدرة الممكنة أو هو الأداء المتوقع أن يصل ال 
الفرد فيما بعد » والذى يمكن على أساسه التدبؤ بالقدرة المستقبلية للقبام 
بعمل ما أو تحمل المسئولية أو التجصيل واذا اكتسب الفرد مرانا 
آو تدريبا بالنسبة لاستعداد من الاستعدادات كالاستعداد اللغوى 
آد الميكانيكى » صار الاستعداد قدرة “ والاسععداد الدراسى (Scholaslic‏ 

Aptitude)‏ لتخصص معين يشب الى درية النجاح المحتمل بلوغها 
فى الدراسة حسب السجلاث والبيانات الشخصبة » أو اختم ارات 
التحصمل ١‏ والمقدرة نشدیرا کمیا ( ١۲‏ : 4۸ 


۲ الاستعداد المعرفى : 


هو الأذاء المتوقع أن يصل اليه المتعلم فيما بعد قى الادراك والفهم 
واصدار الأحكام والتعلبل وغير ذلك من القرارات المعرفية العقلبة ٠‏ 


۳ الاستمداد الوجدانى : 


هو الأداء لوقح أن يسل اله العام ' قيما ركد وذلك في اااداور 
«والتغر عل الكيفية ,التى يشعر و بحس بها المتعلم وشدر الأشساء أو ادان 
ويقیمها ء آی انا تغارات تحدث فى مواقف المنعلم واتحاهاته وقیه 
( 1 £(„ 

> اللغة الثائىة واللغة الأحنييبّة : 

اسشتخدم مفهوم اللغة البانبة عندما تععدد الاعات بن محوعة من 


السسكان يغيشون فی «نطقة ‏ معينة بخر ض اباد لغة مشث ر كکة ماهم لبد 
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فى التعامل الاجتماعى ؛ ويكون أداؤها فى نفس مستوى اللغة الأزلى 
أو اللخة الأصل » بينما يشير مفهوم اللغة الأجنبية الى اللغة التى لا تستخدم 
فى الاتصال الاجتماعى العادى ولكنها تستخدم فى الدراسة كما هو الحال 
فى الاغات الاتجليزية ٠‏ والفر نسية والالمانية فى جمهورية مصر العربية 
){۲١(‏ ° 


Acquisition : ہ الاکتساب‎ ٥ 


احدى مراحل التعلم التى تتم خلال ' تمشل الفرد للخة الحديدة ١‏ 
لتصبعح جزءا من حصيلته اللغوية ( ٣‏ :۲۴ ) 


: الرضا عن التخصص الدراسى‎ - ٦ 


مدی رضا المتعلم عن تخصصه فی وضعه الراهن فی ضوء ما کان 
ر خوه ( ۱ : ۰)۵ 


- الاطار النظرى للدراسة : 

قد ذکر بن روس Penrose‏ ۹ قى کتابه ز طوناچعہ5 
Teaching‏ anguageا‏ فى تعلم اللغة الانجليزية كلغة آجنبية أر لغة 
ثانية انه يلزم السعى الى توفير الجو أو المناح المناسب الذى عتمد على : 


١‏ التشجيع ۲ - تلذدليل الصعوبات ١‏ مزاولة الاشساطات 
العملية فی دروس تعلم اللغة ٤‏ _ مساعدة الطلاب آثناء القيام بالآنشطة 
٠‏ - تصحيع عمل الطلاب بطرىق مختلغة لاكسابهم التغدية الراجعة فى هذا 
المجال 1 تشجيع الطلاب للقيام بالمراجعة المستمرة ويتطلب الأمر من 
المعام ان : ١‏ - يفهم اذا يستعمل الوسائل فى الوقت المناسب من الدرس 
وبخاق المواقف التعلبمية ۲ يعرف ما يستطيع التلاميذ القبام به ة 
رما يجب آن يقوموا .به ۰ ۲ ۔ يحضر الدروس جیدا ویكون مستعدا 
التنفيدها معبتمدا على انظريات التعلم التى' يجيدها » ٤‏ _ 'يشجم الطلاب 
ليفكروا بأنفسهم > ٠‏ يعد المناشط بطريقة تسمح للطلاب القيام بدور 
فعال أثناء المحاضرة ٦ ٠‏ يدرب الطلاب على كيفية اسشخراج المعلومات 
من الكثب والمصادر الختلفة المر ثيه والمسموعة ٠‏ ۷ يساعد الطلاب عل 
تحقيق الاستقلالية فى مواصلة التعحلم ٠‏ ۸ - يريط بين فروع اللغة 
الانجليزية التي يدرسها الطلاب بصور مختلفة * ٩‏ يعرف الكثير عن 
ظروف حياة طلاإيه خاوج المدرسة ٠‏ ومن ثم يقدم لهم المساعدة 
(A—V: 1A)‏ ‘° 


1Y 


وقد ذكر حمد عثمان صالح ۱۹۸١‏ فى دراسة « بعنوان العوامل 
الوجدانية الموّثرة فى اكتساب اللغة الأجنبية » انه يتضمن اكتسباب 
اللغة جسوانب مختلفة من الاسشماع » والتحدت » والقراءة 
والكتابة :١(‏ ۷) ° 


وقد ذكر ليندال دافيدوف سنة ۱۹۸۳ انه قد ركز عاماء علم التق 
على مجالین فی اللغة وحی کیب نک نکتسبب » و کش ڊ تستخدم » و تعجرف 
دراسة هذه الموضوعات بسيكو لو جية اللغة ( ٠ ) ٤٠٥١ : ١١‏ 


وفك أوضحت دراسة ج ٠‏ قن درجبلنز سنة G. Von der ٠۹٠١‏ 
Gabelenez‏ ان الانسان لا پسشخدم اللغة سيه للتعبار عن شىء › 
بل للتعبير عن نفسه أيضا » ومن ثم لا يتبغى ان نول الاهتمام فقط بالصورة 
التى تصاغ عليها الأفكار بل أيضا العلاقة التى توجد بن هده الآفكار 
وين شعور واحساس الماءحدث » وهذا بوضح ان اللغة عنصر عق معرفى , 
وعنصر وجدانى » وهو ما يعرف باللغة الانفعالية وبالرغم من أهمية الجائب 
الوجدانى فى اللغة » الا ان معظم الاهتمامات التى تناولت دراسة اللغة 
كانت بوصفها آداة عقلیة ر ۱ : ۳ ) ۰ 


وتؤثر العوامل الوجدانية فى اكتساب الاغة ٠‏ فلقد اصتع عدد من 
الياحئين بمجال اکتساب اللغة التانية واللخة الأحنبية التى خض ج م 
خلال بعض نتتائجها آثر العوامل الوجدانية فى اكتسابها مشل الدافس: 
والاتجاهات الايجابية نحو هذه اللغة »> وتهتم الدراسة الحالية يعراعل 
معر فية حامة قھی اکتساب اللغة ٠‏ وهى المثرات الى عرض للدارس « 
والانتباه الائتقاٹى > والاحساسات البصر ية »> والسمعية وتذوق اللغة . 
والترمیر › أو التشفير وعملية حزن المعلومات يما فيها من الذداكرة القصرة 
المدى والذداكرة طويلة المدي ء» ويتضح ذلك فى 'تصميم المقياس يعد ذلك . 
هذا بالاضافة الى عملية اسسترجاع المعلومات » الثى تتضمن البحث عن 
المحلومات داخل الخ » تم جمع هذه المعلومات ثم أداؤها فى شكل إلفاظ 
شقوية آو مكتوبة او مقروءة › مما پمکن أن تطلق علیها ذاكرة الأداء » آى 
تحدد عذه الدراسة الاستعدادات المعرفية الوجدالية الضرورية لاكتسان 
اللغة الأجنبية والمرتيطة بالرضا عن التخصص الدراسى للطلاب والطاليان 
المعامين الدارسين بأقسام للغة الانجليرية بكليات التريية > عل استاس 
ان ميولهم واتجاهاتهم نحو اللغة الانجليزية أصبحت أكشر استقرارا وقد 
توافر لدیهم استعدادات خاصة باللئة الانجليزية كلغة أجثيية »> دفعتپهم انی 
الالتحاق بهذه الشعية ٠‏ 


E 


ویری أوزوبل eاطاهتاكه‏ فى نمودجه المعرفى الذى يتبعه البحتث 
الحالى فى اعداد مقياس الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية للطلاب 
المعلمين ان الادة التعليمية تكون ذات معنى اذا ارتبطت على نحو حقيقى 
وليس عسوائيا بالمفاهيم والميادىء ذاته العلاقة المتوافرة فى بنية المتعام 
المعرفية الراهنة » قان لم ترتبط الادة التعليمية الجديدة فى بنية المعلم 
المعرفية بشكل فعلى فسيكون التعلم آليا أى يعتمد على الحفظ فقط 
( 1 :1۷۹ ) ۰ 


الدراسات السافقة : 


لم توجد دراسه مباشرة تبيبن الاستعدادات المعرفية والوجدائية 
ااضره ربة للخصص فى ندريس اللغة الأجنبية وهى الاتجايزبة فى هذه 
الدراسة وعلاقتها بالرضا عن التخصص الدراسى ( مركز المعلومات 
الآكاديمية الطبية العسكرية نایر ۱۹۹۳ ) الا انه توجد دراسات لمعض 
هذه المتاغارات سوف بد كرها الباحث حسب تاریخ اجراثها ˆ 


ققد أوضسح جوارا ١۸۷١‏ 0۲لا انه لدى بض الآفراد 
استعدادات لاكتساب نطق اللغة الانجليزية على مستوى المتحدثي الأصلين 
لهذه اللغة » وما يمكن ان تطلقى عليه ذات اللغفة (0عص (Language‏ 
واکد روس ۱۹۷۷ ۸0851۵۲ ان الانبساطيين أكنر قدرة على دراس سه 
اللغة الأجثبية من الانطوائيي » وأوضحث دراسة كل من توكر 1۹۷۷ 
"eker‏ › ودراسهة سوين ۱۹۷۷ 8۷81 ان هناك بعض العسوامل 
ترقبط بتعلم اللغة الانجليزية كلغة أجنيية وهى التعلم والتداخل 
والاستعداد » والانجاهات والدافعية » ويوجد تشسايه بي تعلم اللغة الثانية 
وتعام الاغة الأجنبية فى العوامل المؤلرة فيها » ولكن الاختلاف قى درجة 
تأر هذه العوامل وخاصة ان تفضيل الكثر من الطلاب الملتحقين يشعبة 
اللغة الانجليزية يرجع الى أسباب فى مقدمتها انها تهيىء للطالب فرص 
الحصول علل مسشوى افتصادى اجتماعى ممكن بعد الشخرج ٠‏ ويعتبر هذا 
توعا مي الدرافم الثانوبة والتعزيز فى نفس الوقت › وقد أكدت دراسة 
کوهین 1۹۷۷ ٤0181‏ ونییان ۹۹۷۸ "صله , ان هراك علاقة 
بين تعام اللغة الأجنبية أو اللغة الثانية وينن بعض سمات الشخصية 
كالمشاركة الوجدانية وتقدير الذات » واكتساب يعض الأساليب المعرفية 
كتحمل اأغموض فالأفراد الذين لدييم استعداد لتحمل الغفموض آقدر عل 
العلم اللغة الأجنبية من الذين ليس لديهم اسستعداد لتحمل الغموض 
كاسلوب معرفى وقد يفشلون لأن تعلم اللغة الأجتبية عملية معقدة بها قدر 
كبر من الغموض ٠‏ 


تجوت ہہ ۵ 


وقد أوضحت الدراسة ان بعض التعلمين للغة الأجنبيه پجہرں 
امسار َة النشطة فی الفصل الدراسى وذلك لخوفهم من زملا هم أو من 
المعلم ۰ وقد كدت نظربه اسشیفن کرشن sLephen Krashe 1ı 14A‏ 
ان آفضل دراسة للغة الأجنيية يكون قى بيشنها حيث دستخدم اللغه 
بشكل طبيعى فى التواصل بي الناس واكتساب أسس لغة ما يكون 
بالانجاز الأقضل حيت يركز الدارس على الفهم أو التعبير عن فكره 
آو رساله بفكرة آخری > أو رای آخر بهدهہ اللغة الحديدة ›» وانه عتدما 
بواجه طالب بلغة جديدة فان أول ما بعترضه من عقبات تأتی نتيحة لحاله 
الفرد الانفعالية والحوافز الداخلية » على ان دارسى اللغة الأجنبية سواء 
آکان عى آم لا عى هنه اللغخة > فانه يشخير لماذج خاصة من الأفراد 
يعرف انهم ينطقون جيدا » أولا ينطقون جيدا » فكتير من الافراد يتصور 
ان نطق الأمريكيين للغة الانجليزية أقل جودة من نطق الانجليز للغة 
الانجليزية » وان هناك عملية تدور داخل الفرد ٠‏ هى التصحيح الذاتى 
الذى فيه يستخدم قواعد العبارات آو الجمل ١‏ فالأشخاص الذين لديم 
رغبة قوية فى دراسة اللغة الأجنبية ٠‏ بكون لديهم ضبط ذاتى فى استخدام 
قواعد اللغة الأجنبية عن زملائهم الذين يعانون من ضعف الرغبة فى تسام 
اللغة الأجنبية ( ٠)١۲ ٣۳:١١‏ 


وقد آكدث دراسة أحمد عثمان سنة ۱۹۸١‏ ان الأفراد الجيدين فى 
تعلم اللغة الانجليزية كلغة أجنبية يستخدمون قواعد اللغة بحكمة واقندار 
وان المتعلم الشاجح للغة الأجدبية هو الذدى يقاوم تراكيب لغته القوميه 
حين أداثه للغة الأجنبية » وذلك منعا للتداخل » وقد أوضحت دراسه 
ان هناك ارتباطا دالا موجيا بن درجات الاتجام نحو اللغة الانجليزية 
واكتساب الجوانب المخدلفة فى فروع تلك اللغة ( فى المقال _ والصوتيات 
والنرجمة ) بينما لا توحجد ارتباطات دالة بين درجات الإتجاه وكل من 
الدراما > والقصة » والشعر › ويتحقق الغخرض الذى بيقول كلما زادت 
ايجابية الاتجاه نحو اللغة الانجليزية لدراستها زاد الاكتساب قى ال«وانب 
المختلفة للغة » وانه كلما توافرت لدارسى اللغفة الانجليزية 
كلغة أجنبية القدرة على بلوغ المكانة الاجتماعية زاد الاكتسساب فى 
الحوانب المختلفة للغة » وانضج عدم وجود ارنباطات دالة بين تقبل الذات 
واكتساب بعض جوانب اللغة ٠‏ ويعنى الباحت بتقيل الذات مدى رضا 
المتعلم عن نفسه فى وضعه الراهن فى ضوء ما كان يرجوه ( )٠١ : ١‏ ٠ء‏ 


وقد ذکر جارسیا ۱۹۸7 Grea‏ ان بییل اه۲ ولامبرتٹ 
Lambert ۱471۲ ai‏ قاما بدراسة عل محموعتین من التلاعد 


1 


احداهما تتعلم الائجليزية والشائية تتنعلم الانجايزية والقر نسسة » فقد 
أظهرت الدراسة ان تعلم لختين يسهم فى تحسين المرولة التعليمية 
٩1 : ۱۹ (‏ - ۱۲۱ ) * وفی دراسه عل السید الشخیبی سنة ۱۹۹۱ كان 
اليدف التعرف عل رآى التربويش من أعضاء هيئة التدريس والمعلمين 
والمسثولين بوزارة التربية والتعليم فى تعلم لغة أجنبية للأطفال فى 
الصخر » وقد اتضح من آرائهم ان تعلم اللغة الأجنبية ( الانجليزية ). 
للأعلغال لا يوحى لهم بضعف فى اللغة العربية » وان تعام اللغة الأجنبية 
لا يؤدى الى انتشسار عض العادات والتقاليد التى لا تتفق مع قيمنا الدينية › 
ولا يؤدى الى تخرح آفراد ذوى نقافات متياينة ولا دى الى نفتت النقافة 
العربية » بل يساعد على الالثحاق بأقسام اللغات » ويعض الكلياث وشخل 
عض الو ظاٹف دون غبرهم ( ¥ : ۱ ۲۰۰ ۲۰١۲۸‏ ) ۰ 


منهج الدراسة : 
( أ ) العينة ( ب ) الأدوات المستخدمة ( ج ) الاسلوب الاخصائى ٠‏ 
)١(‏ العيلة : 


انتكون عينة الدراسة من ۲١۶١‏ طلاب وطالبة من ثلاث كليات للمعلمين 
بسلطنة عمان وهم كاية مسقط للبنين » وكلية صور لاني وكلية الخوير 
للبنات یتراوح آعمارهم بین ۱۹ عاما الى ۲٤‏ عاما بمتوسط قدره ۴۰ر۲۲ » 
ونتوزع العينة على مستوييل دراسييل » وعلى ( ١١‏ ) ست عشرة شعبة. 
بالكليات المختلفة » كما يوضحها الجدول رقم ٠ ٠١(‏ 
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جدول رقم ( ٥: ) ١‏ 
يوضح توزيع الطلاب والطالبات المعلمي عينة الدراسة على 
التخصصات المخلفة والنسية المثوبة ٠‏ 


النسية 
العدن الثوية 
ت ا سک 
١‏ ب شعبة اللفة الاشجليزية بتين المستوى الرايع 0 1 
۲ - شعية اللغة الانجليزية بنين المستوى الثسانى ۳Y‏ 1¥ 
٣۳‏ ب شعية اللغفة الانجليزية بنات المستوى الثانى ۳ ZY‏ 
شحبة اللغة العربية بتين المحستوى الذانى 6۸ 2۱¥ 
ه ‏ شعبة اللفة الحربية بنات المستوى الثانى 0 1 
> شعية اللغة الحريدة يثين المستوى الرابع ۷ 2۲ 
۷ - شعبة الترينة الاسلامية بنين المستوى الثاني 0 A‏ 
۸ شعية التربية الاسلامية بنات المستوى الئانى ۳ A‏ 
۸ - شعية التريية الاسلامية ينين المستوى الرابع ۴۹ AN‏ 
٠١‏ - شعبة الرياضيات ينات المسنوى الثانى د۳ ` 
١‏ _ شعية العلوم بات المستوى المشاذى ۸ A4‏ 
۲ شعية علوم دنین المحستوى المثاتى ۹۹ AJ‏ 
۳ شعبة رياضدات بن المستوى الرابع 0 74 
٤‏ - شعبة علوم جتين المستوى الرايع ۱۱ x‏ 
٥‏ _ شعبة اجتماعيات بتيڻ المستوى الثانى A ٠‏ 
١‏ د شعية اجتماعدات ينات المستوى الرايم ۹۳ / 
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( ب ) الآدوات المىستخدمة : 


١‏ مقیاس الاستعدادات المعرفية والوحدالية الضرورية للتخصص 
فی تدريس اللغة الاتحلير ية « أعداد البأانحب » - 


وهتكون من ۲۲ عبارة » وذلك پعد صیاغتها فی شکل بنود روعیت 
ف ها مشومات الصباغة الملائمة من منظور الاعتبارات السيكومنر ية التى تكم 
تيم المقاييس السيكولوجية ومنها ١١‏ بدا تعر عن الاستعدادات 
المعرفبهة ١١ ٠‏ بتندا تعبر عن الاسنعدادات الوجدابية »> وفى نهاية الاس 
سؤال مفتوح وهو : 


س ;: la‏ هي مقتر حاتك التى بمکن عند تنفدها نميه الاستعداداته 
المعرفية والوجدانية ؟ وليس عليه درجاث فى التصحيح ' 


وقد لصت تعايهءات المفياس أن يقرا المفحوص كل بند على حدة 
تم یری مدی تمثیل هذا البند له من خلال وضع درجة من درجات خمس > 
حيث تشر الدرجة ( ٠‏ ) الى موافق تماما والدرجة ( ٤‏ ) الى موافق > 
والدرجة ( ١‏ ) الى متردد فى الاجابة والدرجة ( ۲ ) الى غير موافق > 
والدرجة ( ١‏ ) الى غير موافق تماما » والعكس فى العيارات السلبية > 
ويذلك تحددتث الدرحة الكلية للمقیاس کی ۱1٠‏ درحة والحد الأد نى 
¥ درجة 
ناء قياس : 

١‏ نوجه الباحت الى أعضاء هيئة تدرس اللغة الانجايزية بكليات 
الثريية فى جمهورية مصر العربية › وقى كلياث العلمسل مسلطنة عمان 
۲٠‏ عضوا وال عدد ٠١‏ من معلمي ومعلمات اللغة الانجليزبة بالمدارس 
المختلفة والى عدد ٠١‏ من الطلاب والطاليات الدارسي بهذه الكلية وذلك 
بالاستبيان المغتوح للاجابة عن السؤال التالى ٠‏ 

س : ما هى الاستعدادات المعرفية والوجدانية المطلوب توافرها لدى 
الطلاب الدإارسين بشعبة اللغة الانجليزية كما لرونها ؟ 

۲ س الاطلاع على كتب الترات السيكولوجى فى مجال دراسة اللغة 
الانجليزية وتتبعم بعجض الدراسات التى صدرت فى هذا الشآن ٠‏ 

۲ آجړی الباحث ندوة علمية لآعضاء هيئة قدريس الكلية بجمیح 
تخصصاتهم وطلاب شعبة اللغة الإنجليزية خاصة وطلاب الشعب الآخرى 


1۹ 


كان موضوعها الاستعدادات المعرفية والوجدائية الضرورية والمطلوب 
توافرها فى الطلاب المعلمين الدراسين بشعبة اللغة الانجليزية ٠‏ 


ابا ا 


وقد أدلى أعضاء هيئة تدريس اللخة الانجليزية وأعضاء هيتة 
التدريس بالأقسام الاخرى والطلاب › ببيانات كثرة عن هذا الموضوع 
ومدنا أعضاء هيثة تدريس اللغة الانجليزبة ؛ يكتب تتضمن نظربات فى 
تعلم اللغة الثانية أو اللغة الأجنئبية » وخاصة الانجليزية منها نظرية 
ستیفن کرشن ٠۹۸۲‏ (141وه+۴K‏ مع٣م8t6)‏ عر تعلم اللغة الثانية التی 
تمناها الباحث الحالى فى دراسته ٠‏ 

هذا بالاضافة الى عقد جلسات لناقتسىة ما ورد من معلو مات عن 
الاستعدادات المعرفية والوجدانية مع أعضاء شعية اللغة الانجليزية 
ومقارنتها بالترات الثقاقى فى هذا المحال ٠‏ والنظريات العلمية المختلفة 
والواقع التطبيقى ٠‏ 

٤‏ أخضح الباحث البيانات التى وردت فى الاستبيان المفنوح ال 
تحليل المحتوى »› وأمكن الحصول على : 


( ا ) عبارات توضح الاستعدادات المعرفية الضرورية لتعلم اللغة 
الانجليزية كلغة أجايية مدل أستطيم الاحتفاظ بعدد كبير من كلمات اللغة 
الانجليزية » تزيد حالة انشباعى فى محاضرات اللعة الاتجلبزية . استجسب 
بسهولة لتحويل الكلمات العربية الى الانجليزية ويالمكس ٠‏ 


( ب ) عبارات نوضسح الاسشعدادات الوجدانية اللازمة لدراسة 
اللغة الانجليزية منها اتجاه الطالب الايجابى نحو دراسة لغة أجنبرة 
« انجليزية » وقراءاته الخارجية فى اللغة الانجليزية ٠‏ وحب معلمى اللغة 
الانجليزية والانفتاح على العالم ٠‏ 

۵ تكونت عبارات المقياس من خلال الاستبيان امغنوح لأعضاء 
هيئة التدريس للغة الانجليزبة بالكليات المختلفة ومعلمى مادة 
اللغة الانجليزية والطلاب وأعضاء هيشة تدريس علم اليفس التربوى › 
وقراءات الباحث فى هذا الشأن . 


YY 


1 من خلال هذا نکون المقبياس فی صورنه الأولىة المكونة من 
٠ه‏ عبارة وق راع الباحت ما يى () : 


۷ توجه الباحت بالمقياس الى مجموعة من المتخصصين في اللخضة 
الالحليزية وعلم النفس التعليمى › للحكم ع صسياغة العبارات » وقد 
تم اسنعاد يعض العبارات التى رصعب فھمها او توضسيح دلالاتها 
لى لا تحمل العبارة أكتر من معنى ٠‏ 

۸ قام الباحث بتجربة المقياس قبل تطبيقه بصورة شاملة » وقيل 
ان بأخد شکله النها ئى وأعيد الى المحكمين »> وأآخذت السبارات التى آخذدت 
موافقة ۸٠‏ فيما آعل » وأصبح المقياس يتكون فى صورته التهائية 
من ٣۲‏ عبارة 2 


: القاس‎ e) 


ر( آ ) صدق التحكيم : 

فقد عرض المقياس على عشرة من أعضاء هيشة دريس اللفة 
الانجليزية › وعلم النفس التربوى وأخذت العبارات التى حصلت عل 
موافقة ۸۰/ فیما آعل ۰ 1 


( ب ) الصدق العام : 


كذلك أجرى الصدق العاملى للمقياس على عينة الطلاب والطالبات 
الدارسسن بشعبة اللغة الانجليزية ن = ٩‏ » وعينة طلاب وطاليات 
الشعب الآخرى ن = ۲۴١‏ » وذلك لعدد ۳۲ بتدا وهم ينود مقياس 
الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية للتخصص فى تدريس اللغة 
الإانجليزية » وكانت الارنياطات دالة بين البنود بعضها اليعض ء ثم حللت 
اقلت الار تياك بن البودكاملياا بطريفة هو تياع لكر نات لاسا نة 
« الحاسب الألى جامعة عيبن شمس » وياستخدام محك جتمان لتحدبد عدد 
العوامل « العوامل الحوهرية ما كان حذره الكامن أكىر من واحد » وقد 
ديرت العوامل مطريقة الفاريمكس > وبالنظر الى نتاثج التحليل العام 
بتضح مايل : 


(#) يطلب المقاس من الباحث - كلية التربية جامعة القاهرة - القيوم ٠‏ 


V4 


جدول رقم (۲) ۰ 


١‏ قك تم استخلاص عشرة عوامل حوهر به > تراوحت فيم ادر 
الکامن بین ۸۸ر۲ > ١٤ر‏ ولا كان الهدف هو استخلاص عوامل عر يسه 
ىدم بالاستقرار وعدم التغنار ققد وضعنا العا بر التكمباعة الالىة : 


٠ ى العامل الجوهرى ما كان جذره الكامن س ر‎ ١ 
٠ محك جوهرية العامل‎ ۲ 

٠ تشبعات جوهرية فآكثر‎ ٣ 

۲ ہ حسب التشبع عند ٣ر‏ ( =۸ ) ۰ 


واعثمادا على هذه المحكات تم استيفاء ٠١‏ عتترة عوامل رتیت حب 
جذوره الكامنة بعد ان آلغى العامل الحادى عشر ١‏ والثائى عشر حبث 
بحملان تمبعين فقط ولذلك لم تنطبق عليهما شروط العامل حيث انها 
قل من ثلاثة تشبعات ٠‏ 

ويتضح من الجدول رقم (۲) ان جميع البود الخاصة بالادسعدار 
المعرفى والوخجدانى الضرورية لطلاب شعبة اللغة الانجليزية قد تشيعبت 
فى عشرة عوامل أساسية وحى : 


٠: العامل الآول‎ ١ 

و یطاق عايه عامل صعوبة تحويل اللمصطلحات الانجلير ية الى 
العربية > وقد تشبع عليه تمانية نود وهى بثر تيب تشبعانها ايند 
رکم ۱١ ۰ ۲۵ ۰ ۱۱ ۲ ۲ ٩ ٤‏ ۰ م » ٧١‏ ؛ 4۸ وهو عامل ثنائى القطب 
والتشبعات التى تحمل درجة سالبة لتيجة ان بعض السبارات مصممة 
بطر يقة سالبة فى المقياس ٠‏ 


۲ ى العامل الثانى : 


ويطلق عليه عامل الاطلاع على التقافة الغريبة وهو عامل ثناثى القطب 
وقد سبع عليه خمسة شود › وأرقاميا حسب تھا می ۱۷ NN‏ 
¥ < 1¥ ویدل ذلك على وجود اراتباط قوی بین هذه البنود ۰ 


V۲ 


: العامل التالث‎ ٣ 


بطلق عليه الخوف من التخصصس فی تدریس اللغة الان نجليز ية وهو 
درج تشىبعاتها رقم ۱ » ۱۲۱۸ ۷۰۱ ۰ 


: د العامل الرابح‎ ٤ 

ويطق عليه عامل كثرة المواد التى تدرس فى شعية اللغة الانجليزية 
درجة تشىيعها رقام ٩ ۸٩ » ۳۲ › ۲٩‏ ۱۸ + ۲۳ ۰ 

: العامل الخامس‎ ٥ 

ويطلق عليه عامل عدم الرغية فى تخصص الاغة الانجليزية وهو 


عامل آحادى القطب وقد سبع ذا العمامل البنود أرقام ۲۲ > 
SF‏ 83 ‘° 


: د العامل السادس‎ ٦ 

ويطلق عليه عامل استخدام اللغة الانجليزية فى النحدث والمعاملات 
الءوهية ومو عامل نتائى القطب وقد تشبع على هذا العامل خمسة بنود 
وهی حسب تشبعاتها رقم ٩‏ › ۲۵ ¿» ۱3ء ۱٩‏ )۷ ۰ 

۷ العامل السابع : 


ويطلق عليه عامل الميل للتخصص فى تدريس اللغة الانجليزية وهر 
امل آحادى القطب . وقك شبح عل هذا العامل خمسة بنود »ء وأرقامها 
حسب تشبعھا کالآٹی رقہ ۲۰ ۰ ۵ › ۱١ ء٤ ۷۸ ٠٥١‏ ۰ 


۸ العامل التامن : 

عامل عدم رغبة الأصدتاء فى الالتحاق بشعبة اللغة الانجليزهة وهر 
عامل آحادى القطب فى الاتجاه السالب وقد تشيع عليه آربعة بنود وهى 
‘TV <cAM clic Y°‏ 


YY 


جدول رفم )١(‏ : ين مصفوفة العوامل بعد التدوير يطريعه الماريمكس 
وتتكون من ۲١‏ بدا للاسنعدادات المعرفية والوجدائية للتخصص فى 
تدريس االغة الانجايزية ن حه ٩۹‏ من طااب وطالسات شعبة اللغة 
الانجليزية حسب التشبع عند کار“ 


سن CEE EEE‏ 
ا 
۱ ١ر yT‏ ئر a‏ ١ر‏ 
۲ ۸ار ۷ر ۲رز ۷ل ۹ر 
۳ ۸ر ۹ر س 9ر 0 ر 
٤‏ ر شنز ر ۸ ۹ر 
w‏ ار ٢ر‏ “ر ر ١٣ر‏ 
: ۷ر ر ۳ر 0 ٣رر‏ 
۷ ٣ر‏ ر دور J6‏ ۸ر 
۸ ۷ار ۸ر سار در ۷4ر 
3 ر ٣ر J۷‏ ٣ال‏ 1ل 
1۰ ۶ر ٣ر‏ ۸ر" ل ٤ر‏ 
۱۱ ۰ر J۳‏ ۷ر ر ٣ر‏ 
۱۲ ١ر‏ ر ۲ر سار A‏ 
۱۳ ٥ر‏ ۷ر ١٥ر‏ ٣٣ر aE‏ 
٤‏ ر ١ر‏ ١ر‏ ۷ر سر 
La 10‏ ۷ر ۔ا٣ار J‏ 9 
۹ لر ١ار Î J‏ ړ 
۹۷ ۹ر ر ۵ر ۷ر ار 
۹۸ ر سار ۳ار ۰ر lL‏ 
1۹ ۸ر ۷ر ٤ر‏ ۹ر ر 
۰ ۸ر ر “ر ار ۷ر 
۳۱ ي س٤ر‏ ٣ر‏ ٣٣ر‏ ٣٣ر‏ 
۲۲ ۸ر ر A‏ سار ۹٤ر‏ 
۳ س۹ر ار ۸ر ر ١۳۸ر‏ 
AL‏ ۷ر ر ۲ر ۷ر 
ye‏ ۹ار ٣ر‏ ۳ر ار ۷ر 
١‏ ٥٠ر‏ 0ر سار ٠ر‏ ر 
۷ | ار ر ر ٣ر‏ ر 
YA‏ ۹ر ۸ر ۷ر ٣ر‏ ر 
۹ ٣٣ر‏ ۹۷ر ٤ر‏ ۹ ار 
۰ ۷ر Es‏ ر ۷ 1 ر 
9١۷‏ ۳ر ر ٣٤۷ر‏ ۲ ۰ر 
A a‏ 3 ر ۳ 1 ١ر b4‏ “َر 
الكامن | سسس سس | سسس 
انیت | ۸۹۸ر٣‏ الاي إل | 21۹ ۳ر۱ 


ويطلق عليه عامل التقبل الفعل لفاهيم اللغة الانجليزية وقد تيع 
Ie YY co cC <۹‏ 


: العامل العاشر‎ - ٠١ 


ويطلق عليه عامل الحصول علي درجات منخفضة فى فروع اللغة 
الانجليزبة » وهو عامل ؟حادى القطبپ فى الاتجاه الاپحابى وقد تشمع عل 
هذا العامل آريعة بتود حسب تشبعها ٠ ٥ 4 ۷ » ۲١ > ۱١‏ 

ويتضح من الجدول رقم )١(‏ العوامل العشرة التى استخرجت من 
مصفوفة العوامل ان هناك ارتباطا بين ينود المقياس وبعضها البعض بدرجة 
كبارة وان المقياس قادر على قياس ما وضع لقياسه ؛ ولم يضح الباحت 
مصغفوفة معاملات الارتباط وذلك لتحديد عدد صفحات قليلة للنشر ٠‏ 

اختبار الرضا عن التخصص الدراسى : 

وهي من اعداد الياحث سنة ۱۹۸۷ ويتكون هذا الاخشبسار من 
١‏ احدی عشرة فقرة منھا عشر فقرات ہلی کل سؤال ثلاث اجابات بخشاف 
»ستوى كل منها عن الأخرى كما بدركها الفرد بطريقة التقد بر الذانى 
التصتيفى » أما الفقرة الحادية عشرة ففیها لمانی عبارات وعل الفحوہں 
ان يحدد أهمية كل فقرة بالنسبة لمستقبل تخصصه » ويهدف هذا 
الاختبار الى اعطاء الباحث صورة قد تكون متكاملة عن « الرضا عن التخصص 
الدراسی » وقد سبق للباحت استخدامه فی بحوث سابقة (۸ : ٤۷‏ س ١‏ ؟) ٠.‏ 


صدق المقياس فى البيئة العمافية : 


ققد عرض المقياس على لجنة من المحكمين عددها ٠١‏ عشرة من أعضاء 
سيئة دريس علم التفس وقد حصلت عبارته علي آزید من ۸۰ فی 
قياس ما وضعت لقياسه » وقد كان معامل الصدق الذاتى = 
۰۷ر = ۹۰ر وهو صدق عال ومقبول ۰ 


تسات الاختبار : 


'استخدمت طر شه اعادة تطبيق الاختبار بعد خمسة عشر وما وذلك 
على عيتة من الطلاب والطالبات ن = ۲۰ وکانت ر = ۸۸۴ر“ وو تبات 
عال ومقبول ۰ 


4 


ي ضوء السرات السیکولوجی والدراسات السايفة » وتحليل النتائج 
ينضح وجود آيعاد أساسية محددة للاستعدادات المعرفية والوجدانية 
الضرورية للطلاب والطالبات بصسعبة اللغة الانجليزبة » واستدل بالتال على 
وجود علاقة بين من يتوافر فيهم هذه الاستعدادات وبين الرضا عن التخصص 
الدراسى » ووجود فروق دالة بين الطلاب والطالبات يشعبة اللغة 
الانحليزية »> وبين الطلاب والطالبات المعلمين الدراسين بالشعب الأخرى 
وذلك فى الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية لطلاب شعبة اللدة 
الانجايزية ء وبين الطلاب والطالبات المعلمين الدارسين بالشعب الأخرى 
وطلاب وطالبات المستوى الثانى الدراسين بشعبة اللغة الانجليزية وهذا 
دالنل عل آن الاستعدادات تکاد تكون تابثة تسسا ووجود فروق بن 
الذكور والائاث بين دراسى اللخة الانجليزية كلغفة أجنبية وذلك فى 
الاستعداد المعرفى ء وعدم اتضاح هذه العلاقة فى الاستعدادات الوحدائية 
والرضا ءن التخصص الدراسى » وتوضع ذلك الفروض التالية ٠‏ 


الفرض الأول : 

پوجد اراتباط دال موجب ہن كل من الاستعدادات المعرفية 
والاستعدادات الوجدانية الضرورية اللازمة للطلاب والطالبات الدارسين 
بشسعبة اللغة الانجليزية > والرضا عن التخصص الدراسى › وعدم وجود 
هذا الارتباط لدى الطلاب الدارسين بالنسعب الأخرى ( عرب . 
تربية اسلامية - رياضيات - علوم - مواد اجتماعية ) ٠‏ 


وللتحقق من هذا الفرض طبق كل من مقياس الاستعدادات المعرفية 
والوجدالية للتخصص فى تدريس اللغة الأجنبية ( الانجليزية ) » واختبار 
الرضا عن النخصص الدراسى » وذلك على عينة من طلاب وطالبات شعية 
اللخة الانجايزية ن = U, ١‏ وعل عبنة من طلاب السعب الأغرى السابق 
ذکرها ن = ٣۳۳۲‏ ۰ 

وقد اتضح من الجدول رقم (۴) وجود ارتباط دال موجب بین 
الام تعدادات العرفسة والاستعاءادات الوجاالية لطلاب ٠ة‏ الله 
الانجليزية والرضا عن التخصص الدراسى » وجميع الارتباطات دالة عند 


مستتوى ١*٭ر‏ ˆ“ 


Vy 


حدول رقم )( يوضح معا مالات الاراتباط بي الاستعدادات المعرقبة 
ص الانحليزية » والرضا عن التخصص الدراسیى ٠‏ 


الاستعداد المعرفى ۲هر 
الاستعداد الوجدانی ۲ر 


وعدم وجود ارتباطات دالة بن الاستعدادات المعرفية والوجدانية 
اللازمة للتخصص فى تدريس اللغة الانجليزبة والرضا عن الشخصص 
الدراسى وذلك لدى طلاب التخصصات الآخرى ( عربى ‏ تربية اسلاميا _ 
مواد اجتماعية _ رياضيات . علوم ) وباستخدام التحليل العاديى وندوير 
العوامل بطريقة الفاريمكس لثلاثة متغبرات الاستعداد المعرفى ‏ الاستعداد 
الوجدانى ‏ الرضا عن التخجص الدراسى ٠‏ نتج عاملان ويوضع الجدول 
رقم )٤(‏ مصفوفة العوامل ن = ٦٩‏ ° 


جدول رقم ()& وضع تشىعات المتغبرات الشلاثة . ٤‏ الب ۴ تد 
ر٠‏ ن = ٩4‏ طلاب شعية اللغة الانحليزبة ٠‏ 


الاستعدادات المعرفية 


الاستعدادات الوجدانية ۷ر 
٥را‏ 


يتضح من الجدول رقم )٤(‏ انه تشبع عليه كل من الاستعدادات 
الوجدانيه والاستعدادات المعرفية وذلك فى العامل الأول الذى يطلق عليه 
عامل الاستعدادات الوجدانية والمعرفية اللازم للتخصص فى تدريس اللغة 
الانجليزية كلغة أجنبية ٠‏ أما العامل التانى فقد تشيع عليه كل من 
الاستعدادات المعرفية والرضا عن التخصص الدراسى وتطلی عليه عامل 
الرضا عن التخصص الدراسى « ولم تتشسيح هذه المتغبرات معا لدی طلاب 
الشسعب الآخرى ( عربى - مواد اجتماعية ‏ تربية اسلامية - علوم 
رياضيات ( وبذلك تحقق المرض الذى يقول انه يوجد علافة موجبة كل 
من الاسنعدادات المعرفية والاستعدادات الوجدانية الضرورية لطلاب شعبة 
اللغة الانجليز دة * وبين الرضا عن التخصص الدراسى » وهذا تفى 
مح ما ذکره جارسیا ٠۱۹۸٩١‏ ۲هت ان بییل ٥۴21‏ ولامبرت ۱۹٩۲‏ 
Lambert‏ ا۰ا بدراسه اظھ رت ان عام لختين يسهم فى تحسين المرونة 
التعليمية ( ٠ )١١١ - ۹٦ : ١١‏ 


ودراسة أحمد عتمان صالع 1A1‏ التى أوضحت ان حن اك علاقة 
س الاتجاهات الوجدانية نحو دراسة اللغة الانجليزية » والتخصص 
الدراسى فيها » وبالتالى زيادة التحصيل الدراسى ٠‏ ودراسة شومان 
۵٥‏ :۰ وتىومان 1۱۹۷7 gî ةساIردو Schumann‏ کر 1۹۷¥ Tocker‏ 
ودراسة سوين ٠۱۹۷۷‏ ”8۷4 ففد حددت عدة عوامل نرتبط بتعلم 
اللغة الأحنبية أو اللغة التانية ومنها الاستعداد ملudانام۸‏ والاتحاأه 
Attitude‏ 


الذفرض الثانى : 

ډو جد فروف دالة احصانسا بین مجحموع متوسط درحات الطلاب ھی 
الاستعدادات العرقية والو-حداثية االضرور دة للدار سين بشعبة اللعة 
الانجاسزية » وس الطلاب والطاليات المعلمين الدارسين بالشعب الآخرى ٠‏ 
( عربى ‏ تربية اسلامية _ مواد اجتماعية ‏ علوم رياضيات ) ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض طبق مقباس الاسنعدادات المعرفقية 
والوجدانية على طلاب وطالبات شعبة اللغة الانجليزية » وعلى العينشسات 
الفرعية لكل من الشعب الأخرى ٠‏ ويوضح الجدول رقم ٥‏ » والجدول 
رقم )1( المخوسط الحسا بى والانحراف المسارى وقىمة ( ت ) ومستوى 
الدلالة » بس شعبة اللغة الانجالازية ينل والشعب الأخرى بني » وشعبة 
اللغة الانجليزية والشعب الأخرى بنات ٠‏ 


۷۹ 


جدول رقم (۵) : وضع قيمة ( ث ) ومستوی الدلالة على عينات من الذكور بسعبة اللغة الانجليزية والشعب بالتخصصات 


الآخرى فى الاسعنداد المحرفى والوجدانى : 


: 1 
طلية شعبة اللفة 
ا ا EE‏ طلية الشعب اة د 
الت 8 المتغير | الانجليزية 2 ۳ خړی شسسدو ی 
أ الدلالة 
| ن ا )7 أ م 
ا 


e کی‎ 


م ج1 a‏ 
اللخة الإنجسزية ذكور الاستحداد المعرفى ۲۹ ره ۲ر EA‏ ر 9 | ٣ره ١‏ عدار 
النخة العريرة ذكور ا#استعداد الوجدانى ۳۱ ۹ر کر“ Eh‏ را٤‏ ۷ر ٣ر“‏ عند ١ر‏ 
بے س ||| اا o o‏ 
اللغة الإنجلدزية ذكور الإستصداد المحرقى ۳١‏ ۳ر ٢۷ر‏ 0 ٣ر٣٤‏ ٤٣ر‏ ر عند ١٣ر‏ 
ائتربية الإلامية ذكور | الاستعداں الوجدانى ۳۹ ۹ر ا٤ر“‏ 0 ٣ر‏ ر" رد عتد ١٠ر‏ 
EÊ SS‏ 
انلةة الانجلدزبة ذكور الاستعداد المعرفى ۳١‏ ۳ر ٣۷ر‏ ۳4 در | ۸۴رهم | ره ند ١ار‏ 
هواد اټتداعية ذكور الاستعداد الرجداني ۳۹ ۹ر۳ ۳ر1 ۴۹ ٣ر‏ ۳٤ر‏ ۸ر“ عند ١ار‏ 


۸۱  ثوحم‎ 


جدول رقم ( 1 ) : يوضح قيمة ( ت ) ومستوى الدلالة على عينات من الاباث بشعية اللغة الانجليزبة والشسعب بالتخصصات 
الآخرى فى الاستعداد المجرفى والوجدالى ° 


الشعية المتغدر 
اللغة الاإنجليزية الاستحداد المحرقى ر ۹ر 
اللغة الحربية الاستعداد الوجداتى 0 ډ۸ره٤‏ ۳ار 
اللغة الانجليزية الاستحداد المعرفى ۳ ر۸ ر ٤‏ ۷ر ۵رے 
التريدة الإسلامية الاستعداد الوجدانى ۱۳ ر۷ ھر ۳ ٤ر٥4‏ ۳ر 
اللغة الأنجليزية الاستعداد المعرقى ¥ ر۸ ١٧ره‏ 4 ر ۹ر 
الرياضيات الاستعداد الوجدانى ۳ ر ادر“ 4 ۹ر AG‏ 
ق 
اللغة الإنجليزية الاستصداد المعرفى ۳ ر۸٥ A Û a)‏ ٣ر‏ ۳۸ر۷ 
العلرم الاستحداد الوجدانى 1۳ ر۷ ر 4 ر2 ٣٤ر‏ 


ينضح من الجدول رقم ر( ٥‏ ) والجدول رقم ( ١‏ ) انه يوجد فروق دالة 
احصایا بين طلاب وطالبات شعبة اللغة الانجليزية » وطلاب وطاليات 
الشسعب الأخرى » وذلك فى الاستعدادات المعرفية والوجدانية الضرورية 
للطلاب المعلمبن الدارسين بيشعبة اللغة الانجليزية »> معنى هذا أن القرض 
الثانى قد تحقق ء وقد پؤكد هذا صدق استعدادات طلاب وطالبات شسعبة 
اللغة الانجليزية فى توافر استعداداتهم للانتماء الى هذه الشعبة وتؤكد 
ان الذى يريد ان ينتمى الى هذه الشعبة لابد ان تتوافر فيه هذه 
الاستعدادات حتى بتمكن من الائجاز الآكاديمى الحيد فى هذا المحال الذى 
يصل به الى تحقيق أهدافه فى الالتحاق بهذه الشعبة » وذلك فى توافر 
الاستعدادات المعرفية والوجدانية المناسية لذلك » وقد انفقت هذه النشمحة 
مع دراسة شومان ۱۹۷٥‏ » شومان ٠۹۷١‏ دتصمصسنطعءك ودراسة ت وکر 
"eker ۷‏ ودراسة سوین ۱۹۷۷ Wan‏ ۰ فد جددت 
عوامل تر تبط بتعلم اللغة الائجليزية منها الاستعداد مه.)تام4 ودراسة 
أحجمد عشمان صالح ۹۹۸1 عن وجود علاقة بين الاتجاهات الوجدائيسة. 
والمستوى العالى فى التحصيل الدراسى للغة الانحليزية ٠‏ 


الفرض الثالث : 


لا یوچا قروق دالة احصاٹیا بین الذکور والانات من مللاب وطالبات 
شعبة اللفة الانجليزية » وذلك فى كل من الاستعدادات المعرفيسة 
والوجدانية » والرضا عن التخصص الدراسى ٠.‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض فقد طيق كل من مقياس الاستعدادات 
المعرفية والوجدانية الضرورية لاطلاب الدارسين للغة الانجليزية كاة 
أجنيية واختبار الرضسا عن التخصص الدراسى على عينسة من الذكور 
ن = ١‏ وعينة من الاناتث ن = ٠ ١١‏ على الدارسين بشعبة اللفة 
الانجليزية وباستخراج قیمة « ت » بین درجات المچموعتين جدول رقم (۷) 


AY 


us r a ena 


جدول رقم (۷) : يوضح قيمة ( ت ) والمتوسطات الحسايية والانحراف. 
المعیاری ہیں ن = ۰٣۱‏ ذکور › نہ = ۱۲ اناٹ 


اللغة الانجليزية بنيز | اللغة الانجليزية بنات 


المتغير 


e 
ن م1 1 ن" م 2 الدلالة‎ 


الاستعداد المحرفى | ٣‏ ورال ره] ۳ | ره ١۰٧ره‏ | اار٣‏ | عنه ١١ر‏ 


الاستعداد الوجدانى ۲ | ۳ر ۳ر ۳ 1ر ۷٥ر“‏ | ١٣ړا‏ | غير داله 


اارضا عن التخصص | ٠١‏ ۲ | ٣٣ر‏ ۳ | ر٣٤‏ ٣٣ر‏ | ۸ار 
الدراسى 1 


يتضح من الجدول رقم (۷) ان مناك فروقا دالة بين الذدكور والاناث 
ذى الاسشعدادات المعرفية الضرورية للدارسين يشعبة اللغة الاتجليزىة- 
من حیث ت = ٤1ر٣‏ وهی دالة عند مستوى ١٠ر‏ »> وذلك لصالح الابات ؛ 
ولم يضح وجود فروق دالة بن الذكور والانات فی کل لو الاستعدادات . 
الوجدائية والرضاً عن التخصص الدراسى » وبذلك لم به يتحقق الفرض . 
بالنسية للاستسدادات ٠ i‏ حيث اتضح وجسود قروق پیل الذکور 
والاناث فى هذا المتغير . تحقق الفرض فى عدم وجود فروق بين 
الذكور والاناتث E‏ يشععبة اللغة. الاإجليزية كاعة أجتبيية قی_ 
الاستعدادات الوجدانية والرضاً عن التخصبص الدراسى » والاستعداد 
المعرفى هو اسستعداد لاکتساب المعلومات « ترميزعا' تخزبنھہا س 
استرجاعها » وهذا جحتاج الى قدر كبير من الانتباه الانتقائى › بؤدى ذلك . 
الى كمية أكمر من المعلومات وبالتالي آكثر تحصيلا «أكاديميا» كما وكيفا . 
وقد ثبت فى عديد من الدراسات أن الطالبات آكثر تحصيلا » وأكثر انسازا 
أكاديميا » وهذا يرتيط بتوع وکم المعلومات اللاڻٹى بستطعن اکتسابها > 
ويتفق ذلك مع دراسة على الدیب ۱۹١۹۱‏ ء على الديب ۲ ۰ ( ٩‏ :17ء 
٠١٤ : ٠١ (‏ ) * التى توضح ارتفاع مستوى المعرفة واإتحصيل الدرامیى _ 
لى الاناث عن الذكور فى كثبر من المواد الدراسية » ومعتى هذا ان 
الخاس ببدم وجود فروق دالة احضاتيا بن الد كور والاناٹث لم ر بتحققی قو 
وقد رجح الباحث ارتفاع الاستعداد المعرفى لدي الإناثہ ال دځول رد لر 
دان التعليم شیا جد يدا پالنسبة لدخول الذكور میدان التحليم ء 
بالاضافة الى استخدامها لاشلوت المناقشة ابات وجودها قى كافة الميادينء 
مما جعل الابات لديهم رغبة كبيرة لاثبات وجودعن فى هذا المجسال ٠‏ 


FAY 


ويبدلن أقصى الجهود وآكبرها للوصول الى مكانة تعليمية والى ميادين العمل 
المختلفة > ودر جمها الباحث أيضا الى آن الائات أكثر مثابرة » وآكثر قدرة 
على يذل الجهد فى الظروف الصصعبة ء وأآكثر استغلالا للوقت الطويل الى 
نقضيه بالمنزغ ( ٠١١ : ٠١‏ ) وفى استشمار هذا الوقت فى لقل ما لديهن 
من استعدادات معرفية ( ١١٩١ : ٩‏ ) ۰ 


إلفرض الأرابع ٠‏ 

لا يوجد فروق دالة احصاتیا بین متوسط مجموع درجات طلاب 
المستوى الرايع ء > وهتوسط مجموع درجات طلاب المستوى الثانى من شعبة 
اللغة الانجليزية وذلك فى الاستعدادات المعرفية والاستعدادات الوجدانية ٠‏ 

وللتحقق من صحة هذا الفرض طبق الياحث مقياس الاستعدادات 
المعرفية والوجدانية الضرورية للطلاب المعلمين الدارسين بشعبة اللغة 
االانجليزية وذلك على طلاب المستوى الراإيع ن = ۲١‏ وطلاب المستوى 
الثانى ن = ۲ ثم استخرج المتوسط الحسابى والائحراف المعيارى 
وقيمة ( ت ) ء٠‏ ويوضح ذلك ال رقم (۸) مستوى دلالة الفروق بين 
المجموعتين ٠‏ 1 


جدول رقم ( ۸ ) : يوضع المتوسط الحسابى والانحراف المحيارى وقيمة 
( ت ) بين درجات المجموعة ن = ۲١‏ المستوى الرايع › 
نٻ = ۲۲ المستوى الثانى بيشعبة اللغة الانجليرية ٠‏ 


مجموعة طلاب المستوى | مجموعة طلاب المستوى 


مستوی 

الدلالة 
الاستعداد المعرفى | ١‏ ١٣ں‏ ا غير داله 
الاستعداد الوجدانى | ۲١‏ | ۲٥رهد|‏ درب ۹ر | غير داله 


يثضع من الجدول (۸) ان قيمة (ث) غير دالة بن مقوسط درجات 
طلاب المستوى الرابع ن = ٠١‏ يشبعية اللغة الانجليزية وبين متوسط 
مجموع درجات طلاب المسنوى الثائى ن = ۲۲ بشعبة اللغة الائجليزية ء 
وذلك فى الاستعداد المعرفى والاستعداد الوجدانى » اللازمين للدراسة 
بشسعبة اللغخة الانجليزية وبذلك تحقق الفرض › ومعنى ذلك أن هذه 


Af 


الاستعدادات ثاببة تباتا نسييا » يدرجة كبيرة لآنها مرتبطة بالعمليات 
المعرفية والآساليب المعرفية للفرد » التى ليس من السهل تغيرها » ولذلك 
يلزم من البداية اختيار الطلاب والطالبات المعلمين لشعبة اللغة الانجليزية › 
من الحاصاين على على الدرجات فى الاستعدادات المحرفية ء والوجدانية 
الضرورية لدراسة اللغة الانجليزية ٠‏ حيث يعرف الاستعداد المعرفى بأنه 
الآداء المتوقع ان يصل اليه المتعلم فيما بعد في الادراك والفهم ٠‏ واصدار 
الأحكام والتعليل وغير ذلك من القدرات المحرفية والعقلية ( ١‏ :1 2۸ ) > 
( 1 :£0 ) °۰ 

کما يعرف الاستعدا الوجدانى أنه الأآداء المتوقع ان يصل اليه 
الماعلم فيما بعد وذلك فى التطور والتغير على الكيفية التى رشعر ويحس بها 
المتعام » وبقدر الأشياء والآحدات وقيمها » أى انها تخرات تحدت قى 
مواقف المنعلم واتجاهاته وقيمه » ولم يجد الباحث دراسات سابقة توّيد 
أو تعارض هذا الفرض فى مجال الاستعدادات المعرفية والوجدانئية 
الضرورية لدراسة اللغة الاتجليزية كلغة أجنيية * ويرى الباحث فرصة 
لاحراء دراسات أخرى من قبل الباحثين للتحقق من هذه النتيحة ء 


توصسيات تربوية 
آثر الباحث الخروج بالتوصيات لدراسته الحالية من واقع دراسة 
ميدالية اضافية e‏ وذلك من خلال عينة الدراسة الحالية > فقد قام البا حت 
والشعب الأخرى غير الانجليزية ( عربى - مواد اجتماعية - تربية 
اسلامية س علوم رياضيات ) ويتثضمن السؤال الحالى : 

س : ما می مقترحاتك التی یمگن ان تعمل عل نمو الاستصدادات 
المعرفية والوجدانية الضرورية للطلاب المعلمين الدارسين لشعبة اللغضة 
الانجليزية ؟ 

وقد خرج الباحث من خلال تحليله لمحتوى استجابات أفراد العينة 
قى الاحاية عن السؤال الممتوح بالتوصيات الآتية كما ذكرها الطلاب 
١‏ س استخدام مقاپیس للاستعدادات المعرفية والوجدانية على الطلاب 

والطالبات الراغيين فى الالتحاق بشعبة تدريس اللغة الاتجليزية ٠‏ 
ت اجراء دراساأات للتعرق عل الاس تعداداثه المعرقية وال وجدانية 

للمقبلين عل الالتحاق بشعب اللغة الانجليزية الأخرى ( الفر نسية 

الالمانية ) وغيرها لانها لغات تدرس فى الوطن العربى . 


AT 


التقليل من المواد الدراسية التربوية حتى يمكن تركيز الجهد الأكير 
ارسال الطلاب والطاليات الى دورات داخل وخاړر البلاد وعمل 
دورات فى اللغة الانجليزية في الاجازات الصيفية ٠‏ 

تزويد معامل اللغة الانجليزية بالكليات بالمعدات والأجهزة السمعية 
والبصرية ٠‏ 

تزوید القسم دمدرسين بر یطا نیین حتی ندرس اللغة کما هی فی 
يلادما 

حث الطلاب على آحمية اللغفة الانجليزية كلغة أجنبية للانفتاح 
على السالم ٠‏ 

تکوين مناخ نفسى دراسى جيد يعمد على المحادثة بين الطلاب باللغة 
الانجليزية ` 

الز بادة فی ساعات تدر یس إللغة الانجليزبة ۰ 

اقامة مكتية خاصة يقسم اللغة الانجليزية تضم أفضل المراجم 
وآ تھا : 

اعطاء فترة تربية عملية كافية تعتماد على المحادلة باللفة 
الانجليزية ٠‏ 

'توفير أعضاء هيئة تدريس آكفاء فى فروع اللغة الانجليزية ٠‏ 

عدم تکرار دريس نفس المقرر بشكل آحخر 

عمل لقاءات مع شخصيات أجنبية تتحدث الانجلبزية ٠‏ 

ان يسافر طلبة شعية اللغة الانجليزية مدة فصل دراسى الى انجلترا 
للتافاعل والمعايشة مع آهل هذه اللغة ٠‏ 

استخدام الوسائل الحديتة فى تعليم اللغة الانجليزية كالتليفزيون 
والفيدبو والكمييوتر ٠‏ 

الت ركيز على اللغة الانجليزية منذ المراحل الابتدائية ' 

التدرج فى دريس مراد التخصص من السهل ال الصعب 

تزژویك وزارة الثريية والتعليم لامعلمین رعا تخر جهم بالدور یات 
والنشرات وعمل برامج تدرييية كل عدة سنوات وكل تقرقية ٠‏ 


المراجسحع 


آحمد عثمان صالحج : العوامل الوجدانية المؤثرة فى اكتساب اللغة 
1 من ص ۱ - ص ٤۲‏ ۰ 

وعلاقته بيعدى الانبساط والعصابية ‏ مجلة علم النفس الهيئة 
سقیمیر ۱۹٩۹۱‏ القاهرة ( من ص ۲۸ ہے ٤٥‏ ) ° 

اروف ويتنج : سيكو لو حية التعام ترحمة عادل عز الدين الأشول 
وآخر ين مراجعة عبد السلام عبد الغفار ‏ القاهرة ‏ دار ماكجروهيل 
نة ۱۹۸٩‏ “ 

حشمٽت قاسم : دراسات فی علم الأعلومات _ مكتبة غريب القاهرة 
يدون تأریج نشر ۰ 

ج ° ف ~ در ~ جjıiaq G. Von der Grabe1e¬Z‏ اللخة ‏ 
تعر دب عسلہ الجميد الدواخل محمك القصاص القاهرة > الاتجلو 


"لمر ية 0° ۰ 


ع ل ااجسد نتنس والی وآخرين و علم التنفس التردرورى بخ وزارة 
الثربية والتعليم * سلطنة عمان سنة ٠ 1۹۸٥‏ 

عل السيد الشخيبى : تعلم اللغات الأجنبية فى المرحلة الايتدائية 
وبعض قضابا مجتمعنا المعاصر » المؤقمر الستوى الرابع للطفل 


سنه ۱۹۹۱ من ص ۲۰۰۱ - ص ۲۰۲۸ ۰ 

عل محمد الديب : مركز الضبط وعلاقته بالرضا عن التخصصس 
الدراسى دراسة عبر حضارية _ مجلة علم الثشس ‏ العمدد الالت 
۷ الهيئة المصربة العامة للكتاب ( من ص ١۴-ص ٥°‏ ) ° 

على محمد الديب : نمو مفهوم الذات لدى الأطفال المراهقين من 
الحجنسين وعلاقته بالتحصیل الدراسی مجلة علم النقس العدد 
الحشرون سنة ۱۹۹١‏ القاهرة من ( ص ٠٠١١‏ - ۱1۷) ˆ 


AY 


٠۰‏ عل محمد الديب : العلاقة بين تقدير الذات ومر كز الشحكم والانجاز 
الأكادبمى المحلة المصرية للدراسات النفسية العدد الأول سبتمبسر 
۱ من ص ۱۱١‏ ص ۱٣۴‏ ۰ 

١‏ ليندال دافيدوف : مدخل فى علم التفس - ترجمة سيد الطواي 
وآخرين مراجعة فاد أو حطب - الطبعة الثانية القاعرة _ 
دار ماکحروهل للنشر سنة ۱۹۸٩۳‏ ۰ 


۲ محمود آپو النيل فى فرج أحمد طه : معجم علم النفس والتحليل 
النفسى دار النهضة العربية للطباعة والنشر بروت « دون تاريخ 
نشر ٭ *. 
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استبيان المتطلبات الأساسية 
المحعرقية والوجدانية 
للتخصص فى تدريس اللغفة الانجليزية 
كما يراها الطلاب والطالبات المعلمين ' 


د * عل محمد الدیب - | ٠‏ محمد الرفاعى 


الاسم : النسعبة : 

الكلية ٠:‏ درجة الطالب قى مادة اللغة الانجليزية 
فى الفصل الأول : 
ەلىمار“ 


ضع علامة ست على الاجابة التى كانت سببا فى التحاقك أو عدم 
االتحاقك بشعبة اللغفة الائنجليزية » وذلك فى الخائنة التى توضسح 
رابك ۰ 


۹۲ 


الرقم العبسارات 


١‏ ب آرى ان تخصص اللفة الانجليزية لا يتيج لى 
(استخدام امكانياتى الحقية ٠‏ 
۲ - يصحب على قهم اللغة الانجليزية 


٣‏ - الدرجات التى احصل عليها قى اللغة الائجليزية 
مرتفعة ٠‏ 


٤‏ - يصحب على تحويل المصطلحات الائجليزية 'لى 
الى العربية وبالمكس ٠‏ 

۵ آری أن مستړای فی اللخے الاذه شجلیزية منخقض 

> س اتقيل مفاهيم اللفة الانجليزية ٠‏ 

۷ - لا اتقبل الحديث باللفة الاتجليزية ٠‏ 

۸ ب عقلی پیذل جهسدا کبیرا فی ترميز الاشسياء 
يالانجليزية ۰ 

١‏ ب اسقخدم اللخة الانجليزية قى النحدث والمصساملات 
اليومية ٠‏ 

٠١‏ د احصل على درجچات منخفضة قى مادة اللغة 
الإنجليزية ٠‏ 

٠ ب يسهل على تذكر كلمات اللغة الإنجليزية‎ ١ 
حصيلتى قليلة عن كلمات اللضة الانجسليرية التي‎ - 
۰ په‌کننی استخدامها‎ 

۴ لى قراءاث خاصة فى اللغة الانجليزية 

4 - لا استخدم اللغة الإنجليزية قى التحدث مع اسرتى 

١۵‏ - الدرجات التى حصلت عليها فى دة اللفة 
الانجليزية # تسمح لى بالالتحاق بالشعبة 

- له التحق يشعبة اللدة الانجليزيه مسایرة من چانبی 
لعظلم تفكير الطلاب 

۷ - تخصص اللغة الائجليزية يتيج لى الاطلاع على 
الثقافة الخربية وعلومها ٠‏ 

۸ - اني اشعر برضا نحو تخصص اللغة الانجليزية ٠‏ 


- اشر يعدم تقبل اساقذة اللغفة الإنجليزية يوجه 
عام ` 


5 


من نظرتهم للتخصصات الآخرى ٠‏ 

۲ ب اميل الى تخصصات احخرى غير اللغة الإانجليزية ˆ 

۳ .ب التحقت يشعية آخرى غير شعبة اللغة الإنجلدزيه 
تشبها بقدوة او مثل اعلی لى 

۲٤‏ ب لدى اهتمامات علمية بالتخصص فى اللغة الإنجليزية 

٠۵‏ _ تفاعلى مع اساثذة اللغة الانجليزية ظيل 

٣١‏ الادارة التعليمية لم ترشحفى للتخصص فى اللقه 
الاتجادزية ˆ 

۷ ہہ اساتذتى قد اختارونى للالتحاق بشعبة اللغفة 

نة 


۸ ب أشعر يعدم الرضا اطلاقا عن المواد الدراسية شعي 
اللغة الإنجليزية ٠‏ 


- مواد اللفة الانجليزية كثدرة بالنسية للمواد 
فى الشعب الأخرى ٠‏ 


٠٠‏ ى انعر بميل حتيقى نحو تخصص اللفة الانجليزية 
١‏ ۔ قد احصل على درجات افضل فى التخميجمسات 
الأخرى غير اللخة الانجايزية “ 


۲ ب مواد اللفة الإنجليزية آكثر صعوبة من المواد 
فى التخمصنسصات الاخرى 


: اة عير 
الر الددسارات مرا دق 2 2 
لرقم ارت نمام ا ۳ف س | ی | عدافق 
ل تماما 
٠١‏ معظم اصدقائى لم يلتحقوا بشعبة اللغة الانجلدزية 
۲١‏ نظرة اقراد المجتمع لتخصص اللغة الائجليزية على 


س : ما هى مقترحاتك التى يمكن عند تنفيذها زبادة الاقبال عل شعبة اللغة 


الانجليزية ؟ 
ج ا 
ا کت 
0~ ا س 

- ۸ - ۷ 


Converted by Tiff Combine 


رؤية سيكولوجية 
لمشكاذت نامي المرحلة الابتدائية والاعدادية 
وعلاقتها بالتحصيل الدراسى (") 


ان الطفولة وسنئوات المرامقة هى مراحل التخر العميق للفرد » وقد 
تؤدی ال ردود أفعال مخناقة » والمدرسة ھی شر يك مع الأسرة والمجتمح 
فى مراحل من آهم مراحل حياة الفرد ٠‏ 


فاذا تظرنا الى التعلم داخل المدرسة قيجب ١ن‏ نضع آمام اعتبارنا 
يعض المشكلات العقلية والوجدانية والاجتماعية التى تعوق ارتفاع مستوى 
التلاميذ تحصيليا » وان التغلب على هذه المشكلات قد يكون عاملا مساعدا 
لنقل التلاميذ من المستوى الإحصيل المنخفض الى لمستوى التحصيل الرتفعح ٠‏ 
وتلقى الدراسة الحالية الضوء على بعض العوامل التى 'نعوق التلاميد قى 
المرحلشين الابتداثية والاعدادية عن التفوق الدراسى > والتى قد تحدد من 
قدراتهم المعرقية » وبالتال انخفاض مستوى التحصيل الدراسى لدربهم 
وفك ركزت آبحات متعددة عرببا وعاليا متها دراسة حابر عبد الحبيد . 
هحملك سلامة ستة ۱۹۸٩‏ ء ويرجمبان وماجنيوس سنة ۱۹۹۱ 
Bergmn & Magnusson 1991‏ 41 عل بعض المشکلات التی پعانی منھا 
تلامبذ المر حلتيل الابتدائية والاعدادية » ونتائج بعض العوامل النى قد تؤثر 
سلبا » آو ايجابا على عملية التحصيل الدراسى ٠‏ فى الوقت الذى لم ترد 
قيه دراسة ساملة لعدد كبر من حذه المعوقات » والتى تساعد فى التعرف 
عشها والتغاب عل قدر کار منھا فی لارتفاع بمستوی التحصيل الدراسىء 


() نرت الدراسة بعرتمر الاحصاء الدولى 1۹۹۳ ٠‏ 


احوث س ٩۷‏ 


فى المرحلتين الابتدائية والاعدادية » والفروق بين الذكور والانات فى هذه 
المعوقات ٠‏ 

وحيث تقترب نهاية المرحلة الايتدائية « الطفولة المتأخرة » ببداية 
المرحلة الاعدادية « مرحلة المراهقة » › وبطلق علیها فی يعض البلدان مرحلة 
التعليم الآساسى لذا قسوف تجرى الدراسة الحالية على تلاميذ وتلميذات 
المرحلتين الابتداثية والاعدادية وذلك اهش اما بمشكلة الارنفاع فى م رى 
التحصيل الدراسى ٠‏ والمتفوقون دراسيا حثى لا بكون هناك نوع من الفاقد 
والهدر التعليمى الو طتى والقومى » وتو جيه الجهود نحو دراسته » والکشف 
عن العوامل والأسباب التى تؤدى اليه ' 


رقد شهدت الفترة الأخرة اهتماما متزایدا من جانب علماء الافس 
بدراسة سمات المتفوقين عقليا والتى لها تأثير كبر على التفوق الدراسى 
وخصاثصهم سواء من حيث الجانب الجسمى » أو الجانب العقلى المعرفى . 
آو الحانب الانفعالى › والجانب الروحي > کہا اهثمت ضا بمسکلات 
التكيف للك الفغة ( ٠ ) ١١ : ١٠١‏ 

و لعب الأسرة دورا خطرا فی حياة المنفوقين نحصلا وشکل 
شخصیاتهم ( ٤‏ : ۷ ) كما يكون للبيثة المدرسية آثر واضع عل شخصية 
المتفوق » فالظروف النفسية والاجتماعية السائدة فى الفصل الدراسى . 
کن أن نژدى ال التوتر النفسى . ففد آوضحت دراسة قرازر وآين 
١ - ۴١ : ۱۹ ( ) ٩۲ ۷ : \۸ )‏ ) على دور بيئة التعلم النفسية 
والاجتماعية وما ينتج عنها من مشسكلات نفسية يعانى منها التلاميد ٠‏ 


وقد تيلور الاطار النظرى والخلفية العلمية لهذا البحث من الدراسات 
السابقة فى عديد من البيئات العربية والأجنبية » وت ركزت الفروض حول 
تواجد ارتماطات وتحليل عامل لتشبعات يعض الأبعاد معا » وقد وضسح 
وجود فروق جوهرية دالة بين المر تفعين والمنخفضين فى التحصيل الدراس › 
وین الذ كور والاناث فی مستوبات التحصيل الدراسى المختلفة » والمئخرات 
التي تؤثر عليه سلبا وايجابا ٠‏ ومدى سيطرة تلك المشكلات على كل من 
الجنسين ٠‏ 
۲ ب مشكلة البحت : 


يسعى المجتمع بشكل عام الى تفوق التلاميذ والتلمہذات تحصيليا 
حتى يكون المردود المسنوى والمادى لعملية التعلم على أعلى مستوى ممكن ؛ 
لذللك تركز مشكلة البحث فى التمرف عل يعض العوامل العقلية 
والوجدانية التى تساعد على تفوق التلاميذ والتلميدات وتقلل من معوقات 


۹۸ 


التعلم ليزداد التحصيل الدراسى ٠‏ وغنى عن البيان ما لهذا من أعمية 
فى عملية التشخيص والوقاية والعلاج > وحتی بمکن ان تتعرف على أسباب 
الانخفاض فى التحصيل وعلاجها ٠‏ وذلك لدى تلاميذ ونلميذات المرحاتين 
الابتدائية والاعداديه ٠‏ 


۳ - أهمية اليحث : 

۱ ان هعرفة الآاتار السبئة التى ننجم عن كثرة المشكکكلاتن 
المختلفة لدى التلاميذ وما يعانون من معوقاث الدراسة الثى بتعرضون لها » 
والخفاض احساسهم يمسئولياتهم عن المواقف الابجابية والسلبية عن 
التتحصيل » وما بسكن ان تطلق عليه الاحساس بالعجز عن التفوق 
الدراسى ٤‏ بجعلنا قادرین عل انحد بد مدی خطورة هذه المشسكلات › وآترسا 
الوقابة والتشخيبص - والعلاح لحالات الطلاب المنخفضين نى التحصيل 
الدراسى 2 

۷ ان الطفل والمراهق نتاج ممعي ¿ کون کما ٹر بده له ان 
کون › و ؛عطی وهو باق وراشد بقدر ما اذه فی طفولته وصیاأه 
وش بابه ۰ 

٣‏ انه لايوجد طفل مشكل يطبيعته › فالقاعدة هى السواء 
والاستثناء هو ما عدا ذلك ۰ 

٤ء‏ _ ان الطفولة والمراهقة بطبيعتهما مرحلة تفتيح وتشكيل واعءداد 
لدور مرتقب مخطط له بعناية » وليس متروكا للصدفة والظروف ٠‏ 

ده - إن الطفل والمراهق مرآة محتمعه ›» ومرآة أسرته ومدرسته 
وما بتعرض له من مژثرات ومعوقات للتعلم يكون لها أثر كبر على اعداده 
الآکادیمی والاجتماعی ٠‏ 

س ومن ت فان مشکلات التلاميذ وال لعلمیذات ھی انعکاس صادق 
وموضوعی لم#ركلات الحماعات والمؤسسات الاجتماعية المسئولة عن اعدادهم 
وتأهیلهم ( ۱۴ : )1١‏ ° 

۷ ان هذه الاسراسة على حد علم الباحث لم تحر فى السيئة 
العمانية قبل ذلك ويعتبر هذا المجشمع فى حاجة اليها لما يقوم به من تأصيل 
للسملية التمليمبية للحصول على مردود ايجابى للتعلم ٠‏ 

٩‏ ب وهله الدراسة تعتبر اس-تجاية علمية لتوصيات دراسة 
سىابقة قام بها کل من حامد زهہران سنة ۱۹۷۸ - مختار حمزه ء 


۹۹ 


على السيد خضر » محمد جميل متصور › وفاروق عيد السلام » پعنوان 
« التخلف الدراسى فى المرحلة الابتدائية دراسة مسحية فى البيثة 
السعودية » ومد كان أحد اقنراحاتهم لليحوت المستقبلية عن كل من الشخاف 
والتفوق الدراسى حتى تزداد الصورة وضوحا بالنسية لكل من الفئتين 
عل حدة بالمقارنة بينهما »> وحيث يأمل الباحنون فى توزيع مجال البحث . 
بحیث بتضمن آدوات نفسسية أكثر › ويتناول مجموعة کیره من المواد 
الدراسية القررة التى بنضمنها بحثهم ( ۷ : ٥١‏ ) وهذا ما حقفه البحث 
الحالى ء 


> لساؤلات الدراسة : 

١‏ - هل توجد علاقة ارتباطية دالة بين كل من الدرجة الكلية 
للتحصيل الدراسى ودرجة التحصيل فى كل مادة دراسية عل حدة 
ز التريبة الاسلامبة ‏ اللغة العربية - اللغة الانجليزبة - الرياضيات _ 
الاجتماعيات _ العلوم - التربية الفنية - وبين القدرة العقلية ‏ واختبار 
معوقات الدراسة ‏ السئولية عن التحصيل - والمشكلات التى قد پعانی 
منها لامي المرسلتين الابتدائية ‏ والاعدادية ؟ 


۲ هل درحد فروق دالة احصاتا پیل مجموع درجات المر تسين 
تحصيليا وبين مجموع درجات المنخفضين تحصيليا » وذلك فى متغرات 
المواد الدراسية المخعلفة ( العربية الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة 
الانجليز ية الرباضيات ت الاحتماعيات ت العاوم «الثر دة الفتية» والةدرة 
العقلية - معوقات الدراسة والمسثولية عن التحصيل - والمشكلات التى 
قد يداني متها التلاميد والتلميذات فى كل من الأرحلة الايندائية 
والامدادبة ؟ 


٣‏ س هل توجد فروق دالة احصائیا بین الذ کور - الاناث ١‏ فى كل 
من المرحلتين الابتداثبة والاعدادية فى الدرجة الكلية للحصيل الدراسى 
ودرجة كل مادة دراسبة على حدة . والقدرة العشلية ‏ ومعوقات الدراسة. 
والمشكلات المختلفة التى قد يعانى منها التلاميذ والعلہذات ؟ 


ه٥‏ . مصطلحات الدراسة : 


( أ ) التحصيل الدراسى : هو محصلة ما توصل اليه النلمبذ 
أو الثلميذة فى تعلمهما من معلومات » وخبرات فى الواد الدراسبة ٠‏ خلال 
فترة زمنية محتدة » أو فى نهاية العام الدراسى ٠‏ والتى تنعكس عند 
تقدير أداثها التحصيلى ٠‏ وحى عبارة عن مجموع الدرجات الثى يحصل 
عليها التلميذ أو الشلميذة ( ٠ ) 1٥ : ١‏ 


( ب ( المر تفع تص ابا : اتلك آو التلميذة الذى فح اممو 
الكلى لدرجات تحصيله فى امتحان الفترة الأولى أو بنهاية العام فوق 
وسيط العينة ٠‏ 


( جد ) المتخفقض تحصيليا : التلييذ أو الشلميذة الذى بقع المحموع. 
الكلى لدرجأات تحصيله فى امتحان الفترة الآولى آو بنهاية العام دون. 
وسيط العينة ' 


هناك دراسات عديدة فی هذا المحال عرييا ودوليا الا آن الماحث. 
فضل اخشيار الدراسات ذات الصلة المباشرة بالموضوع والحديثة لسبيا 
فقدہ توصلت دراسه السیدہ عب الرحمن سنه ۱۹۸۹ عن مشكلات مرحلة 
الطفولة الماأخرة هى المشكلات السلوكية ومشسكلات النوم - والمخاوف. 
المرضية ٠‏ والقلق » وثورات الغضب والعلاقة مع الرفاف والمشكلات 
المنزلية ‏ والمدرسية ‏ والصحية ووجد فروق ذات دلالة احصائية بين 
الذكور والانات فى المسكلات المنزلية والعلاقة مع الرفاف ٠‏ والمشكلات 
السلوكية والمشسكلات المدرسية لصالع الائات ( ۱۳ : 12۹ 01۷١‏ ء4 
وقد أوضصت دراسة غريب عبد السميع ۱۹۸١۹‏ عن التوافق الاجتماعى 
للأم وعلاقته بالتفوق الدراسى للطفل ١١ن‏ أمهات التلاميت المنفوقين دراسيا › 
أكتن توافقا من أمهات التلاميد المنخفضيل فى التحصيل ( ١١‏ : ۱۸۷ - 
 ) ۷‏ وقد ڏکر بر جمان › وماجن ر س Au Bergman & M4g11U8801‏ 
عن الاستقرار والتغير فى تعديل المشاكل العرضية والطارئة عن تلاميف 
من ۰ ال ۳ عاما »> واختار موضوع سوء السلوك » وقد حفدد المشاكل 
الشى يعانى متها تلاميذ المرحلة الابتدائية وهي مشساكل العدوانبة - التبرم 
انحر كى وضعف الت ر كيز » والدافعية المنخفضة » وضعف الءلاقات مع 
الأفران » والتحصيل الدراسى المنخفض » وقد كانت هناك فروق دالة فى 
منغرات الدراسة حين تغيرت عيدة الدراسة من الأطفال الى سن المراهقة ٠‏ 
أصالعح سلوك العينة حين أصبحوا مراهقين » وفى دراسة س٠٠‏ لويس › 
جولسىون “> وکوھ وجارسyا‏ 1۹۸۹ Lewis S. A. Johnson"‏ 
J. Cohen P. Garcia.‏ eن‏ محاولة الانتتحاار فى السباب وعلاقتها 
بالتحصيل الدراسى والآهداف التعلبمية ١‏ والظررف الاقنصادية 
رالاجتماعية _ والمشسكلات المدرسية على عينة من التلامیذ من ٩‏ - ۱۸ عاما » 
ركان الأفراد الذين حاولوا الانشحار أقل فى التحصيل الدراس من الذين لم 
حاولوا الانشحار » وقد آوضحت دراسة تار Butler R. 1۹AA‏ عن تهوم 
خصائص الانشغماس فى المهاث والاتدماج مع الذات على الادراك الحسى 
والرضا والتحصيل الدراسى » وذلك على عينة من طلبة الصف السادس 


Î 


و باعطائهم مھ مات متشرعية البفكر » فى الجلسبة الأولى » والسانية ج 
ظهرت تعليقات فردية من القاثيين على التجرية » نحتوى على مدح وتعزير 
وشكر عام . ودلك بدون تحديد للأشسىخاص › وفى الجلسة التالثة حدث 
اراتفاع فى مستوى الانجار بعد هذا التعزيز والمدح . وكان اندماج التلامبذ 
الذاتى > آع ددر یه هة أكثر بعد ظهو د المدح والتعز ين › والشکر للنلامید 
وقی دراسة جو تسن Jones V. C. \VY‏ عں الەرویق بس الشلاسة دری 
التحصيل الدراسى العالى * وذوی التحجصيل الدراسى المنخفض ٠‏ فق ۳ 
بجت متغيرات المناجح الآأسرى » والتحصيل الدراسى على تلاميذ من الطيقه 
الدنيا من الآسر > وقل ر تم التعرف ۶ی ظطروف والدى مر تفعی اتح مل 
الدراسى وذلك ني e‏ بالتعلم › ووعى الأطفال النقافى الاجسماءى 
العام ٤‏ واستعمالهم التفك المعقول ئی الآفكار , والنظام والنر سب 
فی المتزل ء تہین آن مر تفعی التحصیل الدراسی ہانھم پأتوں من أماکن 
وأسر أفضل من الأماكن والأسر التى ياتى منها ضعيفو الانتاج حيث يكون 
الأب منغييا . والأم تعمل بالاضاقة الى مواظبة المرتععين فى النحصيل عل 
التحصيل ١‏ ويعانوت بدرحة اقل من المشساكل الدراسبة ٠‏ 

Lee — V. Û. Pryk A.8.) ۱٩۹¥ وقد أوضحت دراسة لٺ « يرك‎ 

عن التكو ين الاجتماعى للردرسة ١‏ وعلاقته بالتحصيل الدراسى ٠‏ وقد 
او ضحت النتائج أن التحصيل الدراسى المر تفع متصل بالتکو ین الاجتماعى 
للامدرسة الى جانب تر كيز المدرسة على النظام الأكاديمى ؛ وكان الشمايزن 
فى التحصيل الدراسى يرجم لصغر حجم المدرسية وامكان السيطرة عل 
العملية الشعليمية فيها » وفى دراسة بولكك رهو یت دیب ۱۹٩۹۲‏ 

Bulcoek J. W. Whitt M.S. Beebe M. Y.‏ eن‏ الفروق ہین الجنسین 
قي اوعية البحياة المدرسية › والتحصيل الدراسى › ورفااعية الطلاب وقد 
اتضح وجود فروق دالة فى نوعية المحياة المدرسية » والتحصسل المر تفع 
لصالح البنات ٠‏ وقد أوضحت دداسة تايبوٽ 1%۹1 .1 Teibot G.‏ 
للمقارنبة بن التلاميد والتلميذات فى التحصيل الدراسى » ومهارات 
'الدراسة المثابرة الأكادهرية“ والمسثولية عن التحصيل باسنخدام اختبارات 
مر كز التحكم » ومن بطاقات الطلاب عن الائجاز الأكادبمى » واختباراث 
صف العام »> وعدد الىسننو ات الى نجج وا أو فشلوا فیها ۰“ قد يتت 
الدراسة فروقا بين تلاميئ السئة الأول والثانية » ذلك فى تقدير الذات . 
والرضا بالنساط العقيل ٠‏ الذى يبذله التلاميد » والانتفاع بالوقت . كان 
هناك علاقة دالة بين المستوى النحصيل المرتفع والمشابرة لصالح البنات ٠‏ 

وقد أوضحت دراسة جار عير الحميد ٠‏ مجمك شلام سن ۱۹۸۵ 
مش_كلات طلاب وطاليات المرحلة الاعدادية من القطر بين وغير القطر ين 
معاليجة عديد من المشكلات وآثرها على التفوف العقلى ( )1١١ 4٩ : ٥‏ ء 


ر 
+ 
~~ 


۷ - اجراءات الدراسية : 


اجريت الدراسة على عينتين مخدلغتين لكل منها نضفبير خاص بها 
وهما : 


۱ سد اأعمسنة الآزل 


وتتکون من ۱۸۷ من تلاميد ون لمدات السادس e‏ شراوح 
آعمارھم بین ۱۱١‏ ۱۴ عاما منھم ۱۲١‏ ذکورا ۲ ۲ انات ٠‏ وذلك من تلاميد 
مدرسة بلعرب لاينين . ومدرسة بلاد صور للبسات » من المنطقة N‏ 


«..راطنة عمات ٠‏ 
السنة الشسانية : 


و ناکون مں ۱۸۷ من تاامہک وتلميذات السادس الاپندائی تتراوح 
شراوح آعمارهم بی ۱٤١‏ ۱۷ عاما منهم ۸۷ من الذ كور › ٤‏ من الإا 
من تلامد مدرسهة بلعرب الاعداد ية بن ٤‏ وتلمیقات مدرسة بلاد صودر 
الاعداديه من المنطقة الشرقية مسلطنة عيان ٠‏ 


وبحساب وسيط المجموع الكلى لدرجات التحصبيل فى امتحان 
الفترة الآولى للصفالسادس الابتدائي › وتلاميذ وتلميذات الصف النالت 
الأعدادى أمكن تحديد درجة القطم النى تميز بين المرتفعي والمنخفضين 
تحصيليا وعلل ذلك اعشبر التلميد أو التلميذة المرأفع فی التحصسل > اذا 
كان مجموع درجاثه التحصيلية تقح فوق الوسيط »> واعتبر منخفضا اذا 
كان مجموع درجاته التحصيلية دون الوسسط » ( ٩‏ : ۱۹۱ ) . 
جدول رقم ( ١‏ ) بالنسبه لتلامید وتلميذات السادس الابتداٹى ٠‏ 
وجدول رقم ( ۲ ) بالنسية لتلاميذ وتلميذدات الصف الثالث الاعدادى . 
١‏ اسول رقم ( ١‏ ) : بين المتوسطات والانحرافبات المعيارية لدرجات 
التيجصيل الدراسى - فى عينة الدراسة من تلاميد 
وتللمبيدات المرحلة الابتداثية س المرتفعون والمنخفضون 
فى التحصيل الدراسى وذلك باستخدام الوسيط 


درجة التحصدل ! AT f TAY 4 YT ١٤‏ ۲ر | ۰ر ر ۱ر 
الدراسى | | 


جدولرقم ( ۲ ) ٠‏ سين المتوسطات والانحرافات المعيارية للدرجة الكلية فى 
التحصيل عينة الدراسة من تلاميذ وتلميذات السسنة 
الغالعة الاعدادبة ° وذلك ياستخدام الوسيط ن الكلية 
٠١١ =‏ من المرتفعون والمنخفضون فى الشحصيل ٠‏ 


aramtir atar eat aggro aaay aoa 


مرنقعو التحصدل متخقضو التحصدل 
الاعد ف الدلالة 
۲ ۾ e‏ 
الدرجة الكلية ۷ Y0 fr‘‏ ۹ر۰ مرکا | ٤۸ر۸‏ | ۱ي 


انيا ٠‏ الآدوات المستخدمة : 


: التیحصیل الدراسی‎ ١ 


آخذت الدرجات التى حصل عليها تلاميد كل من الصف السادس 
الابتداثی ( ذ کور ائات ) » ودرجات التحصيل الدراسى التى حصل علیها 
تلاميف وتلميذات الصف الشالت الاعدادى » وذلك فى الاختمارات 
التحصبيلية الموضومية عن الفترة الدراسسية الأولى فى مواد التربية 
الاسلامية ‏ اللغة العربية _ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات ‏ الاحتماعبات . 
العلوم » ومادة الشربية الفنية بالنسية لتلاميذ وتلميذات الصف الءءادس 
الابتدائى حيتث ليس لها تقدير في السنة الشالغة الاعدادية واعتبرت الدرية 
الكلية للتحصيل لدراس هى مجموع درجات الثلمبذ فى هذه المواد٠وآمكن‏ 
باستخدام الوسيط تقسيم كل من عينة تلامين. وتلميدات المرحلة الاينداثية 
الى مر تفعين تحصيليا » ومنخفضين تحصيليا وأيضا قسمت عينة تلاميك 
وقلہيذات الصف الثالت الاعدادى الى مرتفعين قى التحصيل ومنخفضين 


۲ اخقبار الذكاء المصور : 


وهدا الاختیار من (عدادہ أحید ز کی صالح ۱۹۷۸ ۰ وهو من النوع 
غير اللفظى الجمعى »> حيث لا يعمد على اللغة الا كوسيلة اتصال فى شرح 
تعايمات الاختيار * ولا يخضع لأى عامل لخوى أد مهارة فى اللغة» ويهدف 
الى تقدهر القدرة العقلية العامة لى الأفراد فى الأعمار من سن التامنة الى 
السادسعة عشرة * 
°٤‏ 


تبات الاختبار : 
حسب معامل ثباته هذا الاختباد عن طريق التجزئة النصفية وعن 


طریق تحلیل التباین » وقد تراوحت معاملات الشبات بین ۷۵ر؛ › ۸۵ر . 
وان هته الآرقام تدل على معامل ثبات طیب يمکن الوثوق به علمیا ٠‏ 


صلق الاختار : 
استخر ج صدق الاختبار بطر قتين : 
( أ ) علاقة الاحتمار بغاره › وکانت معاملات الار تباط دإلة مع مجموعة من 
الاختيارات عند ٠ر»‏ ومح مجموعة آخری من الاختبارات عنداءر ۰ 
( ب ) الصدق العاملى د فى دراسة تفصيلية لهذا الاختبار مع مجموعة قبوية 
من الاختبارات العقلية التى تقيس مختلف القدرات المقلية مكونة 
من تمانية عش اختبارا » وجد ان اختبار الذكاء المصور نشیم بالعمل العام 
بہقدار 1۸ر * ( ۱ 7 )٩‏ ° 


۲ قائمة معوقات الدراسسة : 

هده القائمة من اعداد حسی الدرینی - سلمیان الخضری ۱۹۸٥5‏ »> 
وتتكون من ۰> وحدة » والمعوق الدراسى كما يراه الياحثان قد يمنع طاليا 
متميزا من الناحية العقلية عن التفوق » وقد يعوق التلميذ الماوسط من 
الأاستفادة باقصى امكانياته » كما انها تزيد من الخبرات الاحباطية التى 
يعانى منها التليذ دون المتوسط من الناحية العقلية » وعلى هذا فان قائمة 
معو قات الدراسة تساعد عل تبين بعض العوامل التى تعرقل مسار التلميذ 
الدراسى؛ مہا قد يساعد فى توفي الوسائل المناسبة لراجهتها ( ٠) ۲١ : ٩‏ 


بات الاختيار فى البيئة العمانية ٠‏ 
باستخدام طريقة اعادة الاختيار بعد خمسة عشر هرما وكانت ر = 
٥ر‏ * وسو ثیات مقبول عامیا ۰ 


صدق الاختبار فى البيثة العمانية : 


باستخدام الصدق التلازمى بين اختبار معوقات الدراسة » واختبار 
المشكلات الدراسية اعداد سعید نافح نة ۱۹۸۸ کانت ر = ۸۲۷ ر ۰ 


: مقياس المسئولية عن التحصيل‎ - ٤ 


وهو من اعداد کر تدال ومعاونيه وقد أغده للبرئة العربيه حاير 
عبد الحميد جاير سبنة ٨۹۸٥‏ ويشارك هذا المقياس مقاييس وجهة التحكم 
الگخری ©٥0۲1‏ ٤ه‏ اعم فى آنه يقيس المسئولية الخارجية عن مدر 
سلو كه » ولكنه بختلف عن تلك المقاييس فى أنه يقتصر عل قياس ادراك 
التلمسد لسشوليته عن التحصیل الااکادیمی › وما پر نيط به من مواقا 
مدرسية » ویتکون المقیاس من ۲٤‏ عنصرا » کل عنصر منیا پتکون من 
مقدمة تصف حادثة أو واقعة تتعلق بالتحصيل المدرسى » وشعها بدبلان 
احداهما يقرر ان هذه الحادتة سببها عواملل خارجبة عن تحكم التاممد 
ذاته والآخر يقرر أن سبب تلك الحادثة هى التلميذ ذاته ٠٠٠‏ › وينضمن 
صف عناص الاختار خبرات تعلبمية ايحابية أى بل حالات النجاح . 
والنصف الآخر يتضمن خيرات تعليمية سلسة » أى يمثل حالات الفميل 
آد الاخفاق ٠٠‏ وعلى الطالب أن پختاد احدى الاجایس بحبث بعس عن رآبه 
فى ان الحادث بيرجع الى عوامل خارجية أو عوامل ذاثية خاصة بالتلميد . 
ويمكن الحصول من الاخنبار على ثلاث درجات ٠‏ 


١‏ - درجة تمنل اعتقاد الطالب فى مسشوليته الذاتية عن حالات النجاح 
فى المواقف السعليمية ٠‏ 


٣‏ درحة تمشل اعتقاد الطالب فى مسئولينه الذاتية عن حالات الفشل 


فی الأواقف التعليمبة ۴ 


۳ درجة كلية تعبر عن اعتقاد الطالب فى مسشوليته الذاتية عن الحبرات 
التعليمية دصبفة عبامة » هى مجموع الدرسحتن الفرعيئين ( 1 : 
0)4۹ ۰ 


وقد سبق للباحث الحالى استخدامه فى البيئة المصربة على طلبة 
كليسات التربية بالفيوم بجامعة القاهرة - وجامعة عين شمس فى بحث 
بعنوان ١‏ علاقة بعض الاتجاهات الوالدية بالنقة المتبادلة بين الأفراد . 
والمىسئولىة عن التدحصبل الدراسي سنة ۱۹۹١‏ » وقد كان ذا ثبات مقبول 
وسو ۷۸ر٠‏ » وصدقه = ١۷1ر‏ وذلك باستخدام الصدق التلازه 
اختبار مركز التعحكم للباحت ( ٠ ) ه٤ : ٠١‏ 


ک “ج 


ثبات الاختبار قى البيئة العمانية ١‏ باسستخدام اعادة الاختبار عل 


عبلة من 5٠‏ تلم ذا عمانيا بالمر حاتي الابتدائية والاعدادية کانت‌ر = ۷۸۵ر 


°1 


صدق الاختبار في البيئه العمانية : باستحدام الصدف التلازمى على 
فس العينة مع اخسار م رکز التحكم للہا حٹث کانتك ر = ۷٩۷ر‏ 


ه س قائمة مشالات التلاميذ فى المرجلتين الايتدائية والاعدادية : 


وفد افسبسها الماحث من قاثية المشکلات من اعداد مونی ١۹٤۲‏ 

yام0‏ الصورة الخاصة بالمدرسة الاعدادية » وقد أعدها كل من مصطفى 

السن ‏ المدرسة ٠‏ الفرقة الدراسية ‏ تاريخ اجراء الاختيار ٠‏ والاداة 

ھی : 

١ عسر عبارات من رقم‎ ) ۱٠۰ ( المشسكلات الدراسىة وتتکون من‎ ١ 
VY» 


۲ س المشسكالاث الدراسية وتتكون من ( ۱۸ ) تمانى عشرة عيارة من رقم 
۲۸-۱ ۰ 


۴۳ المشسکلات العاثلیة وتشکون من ( ۷ ) سہع عبارات من رقم ۲۹ - 
۳۵ ۰ 


FA 


المشسكلات الاقتصادية وتتكون من ( ١١‏ ) احدى عشرة عبارة من 
رقم ٠ ٤٩ - ۳٦‏ 
ه _ المشكلات الشخصية وتتكون من ( ٩‏ ) تع عياراته من رقم 2۷ 
00 ° 
المسكلات الانشعالبة وتتكون من ( ۱١‏ ) تسع عشرة عبارة من رقم 
0 ¥2 ۰ 


وقد استحدتت الأآداة فى صورتها الأصلية على نطاق واسع فى 
العالم العربى ( ٦١ : ٠‏ ) فى مصر - والعراق - والبحرين ب وقطر ٠‏ 


ومعامل يات هذه الآداة يحمل على الثقة حيب بلغ بطريقة اعادة 
الاختبار ١٣ر“‏ ودراسة بتود هذه الآداة يحمل عل القول انها صادقة 
منطقيا » كما ان تباج الدراسات السابقة فى بلاد عربية وأجنبية قتفق 
مح بعض فروض هذه الدراسة ٠‏ الآمر الذى يحمل على افتراض صدقها 
التحر يس : 


لات الأاداة فى البسثة العمانية : 
استخدمت طريقة اعادة الاختبار على ٠١‏ تلميذا بالمرحلتين الابتدائية 
والامدادبة حیث دلقت ر = ٥۸ر۰‏ 
صدق الآداة فى البيثة العمانية : 
استخدم صدق التحكيم للتعرف على آن الأداة قادرة على قياس 
۰ ال 2۰۰ ۰ 
النتصاتج وتفسرهسا 
آولا : تفر نتائج عبغة البحث الآول من تلاميذ وتلميذات المدرسة 
.الابتلاتية : 
وتتكون عينة اليحت الكلية من ۱۸۷ من تلاميذ وقلميذات الصف 
السادس الابتداثی ‏ منهم ٠۲١‏ من الذكور » 1۲ من الائات ٠‏ 


الفرضش الأول : 

توجد علاقة ارتماطية دالة بين كل من الدرجة الكلية للتحصيل 
الدراسى ٠‏ ودرجة التحصيل فى كل مادة دراسسية على حدة ( الثربية 
الاسلامية ‏ اللغة العربية _ اللغة الانجليزية ‏ الریاضیات ‏ 
الاجتماعيات - العلوم ‏ التربية الفنية ) وبين المشكلات التى قد يعانى 
منها التلميذ ٠‏ وهي المشكلات الصحية - المشكلات الدراسية ‏ المشسكلات 
العاثلية - المشسكلات الاقتصادية - المششكلات الشسخصية د المشكلان 
الانفعالية ٠‏ كما تقيسها الاختبارات المستخدمة فى البحث الحالى ٠‏ 


(آ ) وللتحقق من صحة هذا الفرض : 
وباستخدام معامل ارتباط بيرسون ليمي العلاقة بين هذه المتعراث › 
وذلك على كل من العينة المكونة من تلاميد وتلميذات السادس الابتدائى 
ن = ۱۸۷ دول رقم ( ٣‏ ) › وأيضا على العينة الفرعية من الذكور ن = 
٠» ٥‏ جدول رقم ( ١ ) ٤‏ والعينة الفرعية الشانبة من الانات ن = ۲“ 
جدول رقم ( ۵ ) * 
جدول رقم ( ۲ ) بين معااملات الارتباط بين متغيرات الدرية الكلية 
لصيل الدراسى ودرجة کل مادة على حدم والمتغيرات 
الفعلية والوجدانية والاجشماعية العينة الكلية ن = ١۸۷‏ 
لقلاميد وتلريذات المدرسة الابتدائية ٠‏ مستوى الدلالة 
عند ۰۵ر = ۱۳۸ر + ؛ عند ١۰ر‏ = ۸۱ ره 


۱*۸ 


سة 
۱ 
ت الدر 
قا 
همدو 


1 
3 
3 


۱1۰ 


جدول رقم ( ٤‏ ) : بين معاملات الارتاط بين كل من متغبرات الدرجة إالكلية للتحصيل الدراسى » ودرجة كل مادة على حده 
ويبعل النغيرات الفعلية والوجدانية للعينة الفرعية ن = ١۲١ر‏ ذكور من تلاميذ المدرسة الابتدائية 
مستوى الدلالة عند ٥٠٠ر‏ = :1۷ر » وعند ۰۱ر = ۲۴۸ر 
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۵ الرياضيات ەر | ١٥٣ر‏ | ۲۲۲ر | ٣۹ر‏ | ٥ار‏ أ ۹ارا اەار| — ك ت ت 

. اجتماعيات کر آ کککر آ س ٥ر إ ٣۹رہ | لارا ۔٣٣گر] ۱۹ | ۹دارا س‎ ٦ 
ر٠٣‎ | ر٢۷۹ علوم ۸٣ر | ۷ر | ۸٤٢ر | ٢۹ار إا ھ۸کر | لار ٣٣٤ر ]| ۷۷٢ر ٣٢٣ر ا‎ ۷ 


۸ التربية الفنية ت ت نے ت ج ثح = ت ب ك 


سے 
سے 
سے 


حدول رقم ( ٥‏ ) ين معاملات الارنباط بي كل من الدرجة الكلية للتحجصيل الدراسى ٠‏ ودرية كل مادة دراسية على حدة 
والمتغيرات العقلية والوجدالئية والاجتاعية ٠‏ وذلك للعيتة الفرعية ن = ٦١‏ انان من تلريذات الصف 
السادس الایتدائی مستوی آلدلالة عند ٥٠ر‏ = ۵۰ر »عرد إءر= هر ۰ 


البعد 


asar ear 


ر٣٣ درجة التحصيل‎ - ١ 


۲ - التربية الاسلامية 


ااي 


4٤ر‏ | ۳ر 


اللغفة العربية 
٤‏ اللغة الإنجليزرة ا٤ر‏ 
- الرياضبات 
> اجتماعيات 
۷ - علوم ٤۳ر‏ 


من الجدول رقم ( ١‏ ) للعينة الكلية لتلاميذ وتلميذات الصف 
السادس الابتداثي ن = ٠۲١‏ ذكور » والجدول رقم ( ٥‏ ) للعينة الفرعية 
التانية ن = ۲ ينات يبضح وجود معاملات ارتباط دالة موجبة بين كل 
من الأوجه الكلية للتحصيل الدراسى » ودرجة كل مادة دراسية على حدة ء 
وكل من القدرة العقلية - معوقات الدراسة ١‏ حيث الدرجة العالية للذين 
لیس د ھم معو قات دراسبة ° أو لد دهم معوقات قل » وشعور الفرد 
نمسئوليته عن الواقف الايحابية فى الدراسة » وشعور الفرد بمسلولسته 
عن المواقف الساسية فی الدراسة »> ومسو لية الفرد عن النحصيل وجه 
عام › وهی ارتباطات دالة موجبة تتراوح مستواعا ن * ر > ەر ۰ 


واتضح وجود معاملات ارتباط دالة سالبة بين كل من الدرجة الكلية 
لصيل الدراسس > ودرجة کل مادة دراسة > على حدة ( التر يسه 
الاسلامية ‏ اللغة العربية -اللغةالائجليزبة - الرياضمات ‏ الاجتماعيات _ 
العلوم ) > وكل من المسكلات الصحية ‏ المشكلات الدراسية ‏ المشكلات 
البائلية _ المشكلات الاقبصادية س المشسكلات الشخصية ‏ المصكلات 
الانقءالية > وى اراتیاطات سالية نتراوج مسثوی دلالتها بی ١٠ر‏ » 


©°ر * 


( ب ) على مستوى التنعلیل العاملى : 


حللت معاملات الارتياط بين الأبعاد عامليا بطر يقة هو تبلنج للیكو نات 
الأساسية « وآدیرتث امحاور بطر بقة الفار یکس »> وقلك احتوت المص فو فة 
على 1١‏ متغيرا منها ثمانبة مغرات لقياس الارجة الكلية للتحص يل 
الدراسى » ومتغيرات درجات التلاميذ والتلميذات فى كل مادة عل حدة . 
وحى التربية الاسملامية _ اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية - الرياضيات _ 
الاجتماعيات ‏ العلوم ‏ التربية الفنية٠أها‏ المتغرات الاحدى عة الأ ى 
قهى درجات الطلاب في القدرة العقلية _ واختيار معوقات الدراسة , 
وشعور القرد بمسئوليته عن المواقف الايجابية فى الدراسة » وسشءرر 
الفرد بمسثوليته عن المواقف السلبية فى الدراسة . ومسئولية البامة 
عن التحصبيل بوجه عام * وهو يتضمن درجة شور الفرد بالمواقف 
السلبية بالاضافة الى شعو الفرد بالمواقف الايجابية فى الدراسة » ٠‏ ثم 
درجات التلامين فى المشكلات التى قد يعانى منها الطالب » ویکرن اها 
ټاټر عل التجصسمل الدراسی وی اللات اة > والSشھ‏ کلاس 
الدراسية » والمشكلات العائلية » والمشكلات الاقتصادية ٠‏ والمشكلان 
الشخصية » والمشسكلات الانشعالية ٠‏ 
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وسوقف يكم هناك تلات مصفوفات للتحليل العامل الأول للعينة 
االكلية من تلاميك الصف السادس الايتندائى ن = ۱۸۷ ء والمصفوفة الدافية 
نة الفرعبة لاملامية الذكور ن = ٠٠١١‏ . والمصفوفة التالتة للعينة 
الفرعية للانات من تلميذات السادسة الابتدائى ن = 1۲ ` 


۴ ( ۷ ) حدول‎ ¢ ( ٦ ) و بالتظ ر ال تناج التحليل العاملى جدول‎ A 


( أ ) تم استخلاص أربعة عوامل من مصفوفة العينة الكلية ن = 
AY‏ ۰ 


( ب ) وآريعة عوامل من مصفوفة العينة الفرعية للد كور ن = 
(Ya‏ ° 


_ ولا كان الهمدف من استخلاص عوامل عريضة تتسم بالاستةرار 
وعدم التغير لذا فقد وضعنا المعايير التحكمية القالية : 
( أ ) العامل الجوهری ما کان له جذر کامن ‏ ب را ٠‏ 
( ب ) محك جوهرية العامل ”> ١‏ تشبعات جوهرية فأكئر ٠:‏ 


( ج ) سب انشع عند ار ( ۲ : ۲۸ د ٤٥‏ ) ˆ 


(أ ) اليل عوامل مصفوفة العينة الكلية ن = ۱۸۷ ٠‏ 

جدول رقم ( ٦‏ ) يوضع مصفوفة العوامل المستخلصة منها واعتمادا 
عل اكات السايقة تم استخلاص أريعة عوامل رتست حسب حذورها 
الكامنة يعد أن الغيت العوامل التى تقل عن ثلاثة تشضيعات جوهرية ˆ 


جدول رقم ( ٦‏ ) : پبين مصفوفة العوامل بعد تدويرها تدويرا متعامدا 
بطر يقة القار بيكس ونتكو من تسعة عشر متغرا من 


تلامیدڈ وتلمسذدات المد رس الاتداثية حسب الت : 
عند ار“ 


۱۱٩  توحم‎ 


ار ٣ر‏ 


١‏ س الك د الدراسى 
ا ر U Û‏ 


۲ - التريية الاسلامية 


ر79٣‎ | را٣ اللخة العربية‎ - ٣ 

٤‏ - الاخة الاتجليزية تان 
4 الرياضيات ر ٦ں‏ 
٦‏ - اڃٹماعیات ر ۷۹ي 
۷ - علوم ٥ر E‏ 
۸ تريية فنية E ES‏ 
٩‏ القدرة العقلية ٤ر‏ | سال 
٠٠١‏ معوقات الدراسة ر ٤ر‏ 


A“‏ ل سر 
O4‏ ق YY‏ 3 
۹٣۷ر‏ | ر 


-١١‏ المسئولية عن الايجابيات 
۲- السئولية عن السلبيات 
١٣۳‏ المسئولية عن التحصيل 


٤‏ المشكلات الميحية ۸ر | اکر 
٥‏ المشكلات الدراسية ۷ار ٣ار‏ 
١‏ المشسكلات العائلية سار ٣ر‏ 
۷- المشكلات الاقتمادية E‏ ٣٣ر‏ 
۸- ااقسكلات الشخصية غار ۳ر 
۹ الشكلات الاتقحالية ٣ر‏ ٤اړ‏ 


O NED _ الجذر الكامن‎ 


العامل الأول ٠‏ 


وهو عامل بمكن أن نطلق عليه عامل التحصيل الدراسى وما يحتاجه 
من قدرة عقلية فی ظر وف عدم وجود معوقات دراسية » وجذره الكامن = 
٤ر‏ ؟ > وقك تشعبت فبه الدرحة الكلية لاتحصيل الدراسی عند ۸1۹رء 
ودرجة التحصبل فى مادة التربية الاسلامية بدرجة تشبع ۸۸ر » والقدرة 
العقلية بدرجة ١٠٠ر‏ ومعوقات الدراسة ۴۸٦ر‏ ( حيث الدرجة العالية 
تعبر عن فلة وحود معوقات للدراسة ) » آی آن هناك علاقة موجبة بين 
التحصيل الدراسى والقدرة المقلية وسالية مع معوقات الدراسة ۰ 


N4 


العامل الشانى ٠‏ 


ويمكن أن نطلق عليه عامل المسثولية عن التحصيل والانجاز 
الأآآكاد يمى وجذره الكامن ۸٤ر١‏ > وقد تشمع على هذا العامل امشو لية 
عن التحصيل الدراسى بدرجة ١٠۷ر‏ » وهو شعور الفرد بمسشوليته عن 
اللواقف الايجابية والسلبية فى الدراسة ١‏ وقد تشبع معه درجة الطلاب 
فی ماده العلوم بدرحة ٥‏ ەر تشبعا ایجابیا > وقد شبح محهم شيعا 
سلبيا بعد المشلكلات الدراسية حيث تشيع بدرجة ۷٥٠ر‏ معنى هذا ان 
العلاقة سلبية بين كل من التحصبيل الدراسى أو الانجاز الآكاد يمى 
والمررئولية عن التحصيل وبين المشسكلات الدراسية ٠‏ أى أن كثرة المشسكلات 
الدراسية تؤثر سلبا على المسثولية عن التحصيل › تحصيل الطلاب فى 
المواد الدراسية ٠‏ 


العامل التائت : 


وهو عامل المشكلات المخثلفة التى قد يتعرض لها التلميذ ؛ وعلاقتها. 
بسعور الفرد بمسثوليته عن المواقف الايجابية وجذره الكامن ۷٤٤را‏ > 
وقد تشسبع على هذا العامل بعد المشسكلات الانفعالية ٤١۷ر‏ » وبعد المشسكلات 
الاقتصادية ٠٠ر‏ والمكلات المدرسية ١٤٠ر‏ والمشكلات الصحية › 
وتشبع معها تشبعا سلبيا شعور الفرد بمسئوليته عن المواقف الايجابية 
قى الدراسة يدرجة - ١١٤ر‏ ؛ ويعنى هذا أن المشكلات المختلفة يكون لها 
ثأثر سالب على مدى شعور الفرد بمسثوليته عن المواقف الايجابية فى 
الدراسة » وبريل الى التحكم الخارجى أكشر من التحكم الداخلى فى , 
سل وکیاته ۰ 


العامل الرابع ° 


ویمکن آن نطلق عليه عامل التحصيل والمسكلات الاقتصاد ية ¢ 
رجذره الکامن ۷ر » وقد تبعت عليه درحة التحصيل فى اللغة 
الانحليزبة يدرمة رودرجة التجصيل فى العلوم بدرجة ١١٤ر‏ › 
ودريية التحصيل فى التربية الفنية ٤٠٠ر‏ » والمشكلات الاقتصادية 
يدربة _ ١٠ر‏ أى أن هناك ملاقة عكسية بين التحصيل الدراسى 
والمشكلات الاقتصادية ٠‏ 


(ف ) تحليل عوامل مصغوفة العينة الفرعية ن = ٠١١‏ من الذكور. 
من لامي السنة السادسة الايتداثية جدول ( ۷ ) ° 
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جدول رفم ( ۷ ) : بين مصغفوفة العوامل بعد البدوير بطريقة الداريمكس 
ن د ٠۴١‏ تلميذا من الذكور بالسنةه السادسه 


الايندائى حسب النشبع عبد ار" 


ی الجاما, 
3 2 ع ع 


J A س الدرجة الكلية للتحصيل ر ی ۹ر‎ ١ 
الدراس‎ 

۲ - التربية الاسلامية ۹ر | ر ۷ر 
۴ اللغة الحريية ۷ر | 1 ۷ر ل 
اللخة اللإتجليزدة ٥ور‏ | ر ر ٣ار‏ 
٥‏ الرياضدات ر ال ۲ال YY‏ 
٦‏ اجٹماءیات ٣۷ر‏ | ار i‏ ۹ر 
۷ العلوم ر ال ۰ر ۱۷۸ر 
۸ - القربية القنية ۹ر 4ر ٣۷ر‏ 4ر 
٩‏ - القدرة العدلية “ر ۵ر ۷ار ۷ر 
٠١‏ معوقات الدراسة ۸ي | ۷ر ۹ي ر 
١‏ المسئولية عن الإايجاييات ر Û yA Û‏ 4ر ۷ر 
١‏ السئولية عن السلييات ۲ر | ر ۸ر ٤ر‏ 
۳ السئولية عن التحصيل ۷ر اتش ۷ر ۷۹ر 
٤‏ المشكلات الصحية ۸ر ۸ ۸ر 4 
۵- المشكلات الدراسده 0 1ر ر ۹ر 
١‏ المشكلات الحائلية ر ر ۹ر سار 
۷ الشكلات الإقٹصادية ر 1۳ ۳ر Ef‏ 
۸ء الشكلات الشخصدة لړ ۵ر س۹ر ر 
۹ المشكلاث الانفعالية ر ۸ر | لار | ر 


الجذر الكامن ۷ر1 ٤“‏ ۵ 0 ۹ر۷ ر 


يتضح من الجدول رقم ( ۷ ) لمصغوفة العوامل بعد التدوير بطريقة 
الفاريمكس ن = ٠۲١‏ من الذكود » وجود أربعة عواملل رئيسبة نراو 
جذرها الكامن بين ١۷درا ‏ ٠الرا‏ » وسوف لذ كرها حسب قر تب 
هذه العوامل بناء على درجة تشبعها ٠‏ 


اأعسامل الآول " 


وييكن أن نطلق عليه عامل التجصيل الدراسى والقدرة الحقلية 
والمسكلات الدراسية ٠‏ وقد ثلاحظ عل هذا العامل ارتفاع جذره الكاسن 
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حبب وصل جذره الكامن 0۷ر » وقد تشبعت عابه الدرجة الكلىة 
للتحصيل الدراسى فى جميع المواد حيث وصل تشسبعها ١١۹ر‏ ودرجة 
التحصيل فى مادة الثربية الاسلامية بدرجة ١٠٠ر‏ » ودرجة المحصيل فى 
مادة اللخة العربنة بتشبع قدره ۸۹۷ » ودرجة التحصيل فى اللغة 
الانجليزية بدرجة ١۸۷ر‏ » والرياضيات بدرية ١٥۸ر‏ »> والاجتماعيات 
ددرحة ٣ر‏ » والعاوم بدرجة تشبع ۸۹۷ر والتربية الفنية بدرجة تشسبح 
= ۰۹ر تشبعت مع هذه الأبعاد النيحصيلية بعد القدرة العقلية يدرجة 
٠هر‏ وهى علاقة موجبة وهذا بتفق على المنطق وهى وجود علاقة بي القدرة 
علي التحصيل والقدرة العقلمة * وقله تسبع مع هذه الأبعاد يكسيا بعد 
المسكلات الدراسية ددر حة شرمع = _ ۰۵ ۰ آی آنه کل زادت المشسکكلات 
الدراسية قل التحصيل الدراسى ٠‏ وانخفض اسيغلال القدرة العقلية فى 
التحصيل ٠‏ وبالعكس ٠‏ 


الد امل السا : 

وبمكن أن نطلق عليه عامل المشكلات التى قد يتعرض لها التلميك . 
فى كو نها معوقات للتحصيل الدراسى ٠‏ وجذره الكامن = ١١٤ره‏ وقد 
تلالحظ كبر قيرة هذا الجذر ؛ وقد تشبع على هذا العامل بالتر تيب حسب 
درحة الشسبح دعك المسكلات الاقتصادية بدرحة ۳١۹ر‏ والمشسكلات 
المدرسية بدرجة ١۸ر‏ » والمشكلات الشخصية بدرجة ١٤۸رء‏ والمشكلان 
الانفعالية بدرحة ۸۴۸ر › والمشكلات اإصحية بدرجة ۸۴۸ر » والمشكلات 
الاقتصادية بدرية ٩۱١‏ د وقد تشبح معهم فى هذا العامل تشبعا سلبيا 
بعد معوقات الدراسة بدرجة _ ٩۷۹ءر‏ . حبت آن تصحيمع اختبارات معوقات 
الدراسية بعطى درجة أكبر للعبارات الايجابية آى للسلہيد الذى لا يعانى 
من قدر كبر من معوقات الدراسة ٠‏ 


الءسامل الأسالث : 


بمكن أن يطلق عليه عامل المسشرلية عن التحصيل أو وجهة الضبط 
الدا حل ومعوقات الدراسة » وجذره الكامن = ۹۰۰را وقد قشبع على 
هذا العسامل بعد مدى شعور الفرد بيس شولته عن المواقف السلبية فى 
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العرلية الدراسية بدرجة ۹۸ر٠‏ وبعد الم ثولية عن التحجصسيل وهذا 
الاختيار يقس مدى تكم الفرد فى الأحدات سواء كانت ايجادية 
أو سلمية » بدرجة تشبع = ٤۷ر٠‏ › وبعد التحجصيل فى مادة التر بيه 
اة بر حة ا = ٣۷ر٠‏ , وبعك معوقات الدراسة بدرجة سسیع = 
۹ر ويوضح هذا العامل العلاقة بين وجهة الضيط الداخلى ( باس نخدام 
اختبار المسعولية عن التحصيل ) وبين معوقات الدراسة ٠‏ ودرجة نحصيل 
التلاميذ فى مادة التربية الفنية أى كلما كانت تصرفات التلميذ نابعة من 
داخله » ويشعر ان لديه القدرة على التحكم فيها سبواء لبا أو ايجابا 
كلما شعر انه قادر فى التغلب على المعوقات الدراسية النى ينعرض لها » 
و ہالتالی یژدى الى ذيادة التحصيل ' 


و يمكن أن نطلق عايه المسئولية عن التحصبل والمدرة الدماء» . 
وجذره الكامن = ١١٤را‏ ؛ وقد تشبع عليه بالثرنيب . بعد شعور الفرد 
يمسو ليته عن المواقف الايجابية فى الدراسة بدرية شبح < ۹۷ر , 
والمسثولية عن التحصيل سواء كائت ايجابا أو سلبا بدرجة ١۵۷ر ٠١‏ مم 
القدرة العقلية بدرجة ۷١ر‏ ؛ وهذا يوضع وجود علاقة دالة موجه بي 
المىسثولية عن التحصبيل ( وجهة الضبط الداخل ) وبين القدرة العقلية 
للتلميذ » أى ان قدرته عل التحكم فى السلوك لابع من مستوى ذكائه ٠‏ 


( ج ) تيحليل مصفونة العوامل المستخلصة دن العينة الفرعبة ن ج 
1۲ انات من تاميذات المدرسة الابتداثية جدول رقم ( ۸) ٠‏ 


جدول رفم ( ۸ ) پوضسح استخراج خمسة عوامل بعد الشدوير بطر يقه 
الفاريمكس ن = إا الات من تلميذات الدرسة 
الامتدائية سب التشبح عند ار“ 


العامل 


اليحد 


١‏ - الدرچة المكلية للنحصيل 
الدراسی 
التربدة الاسلامية 

اللغة العربية 

اللغة الانجليزية 

- الرياضيات 

اجتماعیات 

- علوم 

- قربية فنية 

القدرة الحفلية 

معوقات الدراسة 
المسئولية عن الايجابيات 
المسئواية عن السلبيات 
۳- المسئرلية عن التحصيل 
٤‏ المشكلات الصحية 

٥١‏ المشسكلات الدراسية 
١‏ الشكلات العائلية 

۷- المشكلات الاقتصادية 
۸- المشكلات الشخصية 
۹ المشكلات الانفعالية 


1 1 1 1 
کے > < ص‎ CL e E ہہ‎ 
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الجذر الكامن 


من الحدول رقم ( ۸ ) استخلص من هده المصفوفة أر دع عوامل 
راوح حذرها الكامن ب ۳۷ء ره ¢ ۳را ند کر ها بتر تیب تشسعاانها 1 

اأعامل الآول : 
ودره الكامن = ٣٣٠ره‏ » وقد تلاحظ ان المحدذر الكامن هذا 
االعمامل كبر ٠‏ يعنى ان تشبعات الآبعاد تثريعات عالية ٠‏ وبہكن آن تطلى 
عليه عامل التحصيل الدراسى وما يعوقه من مشسكلات اقتصادية وبالطبع 
11۹ 


فهى علاقة سالبة » وقد تشضيح عل هذا العامل جميع أيعاد التحصيل الدراسى 
وهی سربعة آرعاد عدا التربية القدية وذلك مم عد المشسكلات الاقتهاديه . 
فقد تشسیع بعد الدرية الكلية للتحصيل الدرانى عند ۹1۷ر ١‏ رالسجف ل 
فى التر بية الاسلامية عبد ۸1۹ر . والتحصسل فى الاغة العردبة عاد ١دور,‏ 
وال صل فی اللغة الانجليزبة عشد ۷ JA‏ ودره اليدد سل ی 
الاحتماعبات = e JAY‏ ودرحة التحصيل فى العلرم عند ۷۷۹ر ٠‏ ودربة 
التتحصيل فى الرياضيات عند ١٤١ر‏ ›» وعد المشكلات الاق صاديه 

0۰ ار › وھا پوضح و جود علاقة سالية ين الحصل الدراسي 
والمشركلات الاقإصادية التى يعانى متها التلامك ٠‏ 


الع.-امل الشانى : 


ويمكن أن تطلق عليها عامل المسكلات النى مد نعو ال اوجد عن 
التحصيل الدراسى »> وجذره الكامو = ۷ لر؟ . ويلاحەل أن حذر ذا 
العامل كبير يرجح لأوجود انشبعات عالية ٠‏ مثل العامل الاورل ٠‏ وفد 
تبعت عليه جميع المشضكلات الى يكن أن يعانى منها اللامنذ دى 
المرحلة الامتدائية ٠‏ متها بعد المشسكلات العاثلية بدرجة ۸۸۸ر ٠‏ رد 
المشسكلات الانشعالية بدرية ۸۸۲ر* وعد المشركلات المدرس .ه٠‏ ٠۸2ر‏ 
وبعد المشكلات الصحية = ١١۷ر‏ ›» وب المشكلات المخسه دد۷ر . 
وبعك المشسكلات الاقرصادية ١۹۷ر‏ ؛ وقد تشبمع على هذا السامل لسا 
س لیا مع بعض معو قات الدراسة ددر بة 3 ودرجه لجسل دی 
مادة البلخة الانجلسزية = ٤١‏ » ومذا التشجح العا کس بر 0ند ا ئی 
حيث التحصيل فى اللغة الانجليزية ' فى الوقت الدى بحصل فة الناء مذ 
علي درحة اکر اذا لم يکن لد يه معو قات دراسية » أو لد به معو قات غاا ر 
حيث العبارة الاإيجابية تحصل على درجة عالية ٠‏ 


اأعامل الشالث : 


ويمكن أن نطلق عليه عامل المسئولية عن التجصسبل روف سان 
الدراسة وجذره الکامن = ۲۸۸ر۲ وقد تشبع عل مذا العاملل شعور الفرد 
مسو يته عن المواقف السلبية فى الدراسة بدرحة ۹۵ر ' وعد 
اسسئولية عن النتحصيل بدرجة ر ١‏ وقد ولان ل الوا 
الاإيحابية فى الدراسة = ١٤ر‏ » ومعوقات الدراسة يدرحة ٣۴١ر‏ . 
وجميعها تشسبعات ايجابية أى أن هناك علاقة بي التقلب على المعوقات 
الدراسية ء وكل من المسشولية عن التيصيل بشيسقىه ( ش سوءر الفرد 
ر ن را ا + شعود الفرد يسلو لاته عن الاقف 
السلبية فى الدراسة ) ٠‏ 


Y۰ 


امامل اقرابع ` 

وييكن آن تطلق عليه شعود الغرد بمسئوليته عن المواقف الايجابية 
فی السدراسة والقدرة العقلبة » وحذره الكامن ۲١؟ر١‏ وفك شيع على هذا 
العامل تشبعا عكسيا كل من سعور الفرد بمسثولبته عن المواقف الايجابية 
فيى الدراسبة بدرية - ١۷۲ر‏ » والمسثولية عن التحصيل بدرجة  ١۸‏ ارء 
رالمدرات العقلية ١٠ر‏ » ودرحة النحصيل فى مادة الر اض يات 
۲١۳ر‏ » وذلك مع المسكلات التسخصية التى قد يعاتى منها التلمیڈ = 
ار . وهذه التبحة نوضع ان للمشسکلات السخصية تأآثر سالب على 
العامل الخامس : 

ويمكن أن تطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والشدرة العقلية 
وجذره الكامن = ١١ر١‏ » وقد تشبح على هذا العامل الدرجات التى 
حصل علها البتلامفہ فی مادة اثر بية الفنية = AS‏ ر > مع يعد الشدرة 
العقلية ٠١ر‏ » بالاضافة الى بعد معوقات الدراسة ر »> وهذا العامل 
يوضح العلاقة الايجابية بين التحصمل الدراسى والشدرة العقلية » وقلة 
دعوقات الدراسة أو التغخلب على معوقات الدراسة ٠‏ 

هذه اأعوامل المختلفة المستخلصة من كل من العينة الكليه ن = ۱۸۷ »> 
والعيه الفرعية ن = ۱۲١‏ من الأكور » والعينة الفر عية البائية ن = 1۲ 
من الانات من للامىف وتلميذات المرحلة الابتدائية الصف السادس . نوضع 
وجود علاقة موجبة بين الشحصيل الدراسى ء والقدرة العشاية ومعوقات 
الدراسة » والمسئولية عن التحصيل وعلاقة دالة سالبة بين درجة النحصيل 
الدراسى الكلى > والتحصسل الدراسی فی کل ماده دراسية على حدة مح 
٠‏ المسكلات الملمختلفة التى قد يعانى منها التلميذ وهى « المشكلات الصحبة _ 
والمشسكلات الدراسية . والمشكلات العائلية - والمشسسكلات الاقتصادية _ 
والمشكلات السخصية ‏ والمشكلات الانقعالنة _ وبيذلك قد تحقق صحة 
الفرض الأول ٠‏ 
الفرض الأسانى : 

يوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات القلاميد 
الرتفعي فى التحصيل » وبس متوسط محموع درجات التلامد المىخفضين 
فى التحصبل وذلات فى متغرات ٠‏ القدرة العقاية _ مموقات الدراس-ة 
المسئولىة عن التحصيل وذلك لصالح المرتفعيل تحصليا » والمشكلات 
الصحية والمسكلات المدرسسية ت والقسكلات العائلية والمشكلات 
الاقتصاد به والتسکلات الشخصسة والتكلات الانقعاليه لدى مجموعهة 
الاخفضين تحصيليا ٠‏ 


للتحقق من صحة هذا المرض ٠‏ طينى الباحت اخنبارات الهدره 
العقلية معوقات الدراسة _ والمسئولية عن النحصيل رالدى ,دهن 
وعدن اساسيين رصدت درجة کل بع عای حده . وصا عور الفرد 
بمسئولينه عن المواقف الايجابية فى الدراسة وشعور الفرد وليه عن 
المواقف السلبية قى الدراسة » هذا بالاضافة الى قاثمة اأسكاات النى 
یمکن ان بعانی منها التلمد ٠‏ وهى مفتيسة هن فائية دو نی لایس لان 
وکانت المينة الكلية لعلاميذ وبىلميذات السنه السادسة الابندائيه ١۸۷‏ 
منهم ۵ دکور ۽ ۲ انات وپاستخراج الوسيعل احصاتیا فی الدرجه 
الكلية للتحصيل الدراسى للعينه وأاصبع لدی الباحب مجہوعنیں ‏ 
المر تفعين فى النحصيل = تلميذا » والنخقضين في ال٬حصيل‏ : ٩۴‏ 
تلميذا ٠‏ باعتبار المحموعة الأعلى من الوسيط فى التحصب لل الدراسيى شم 
الم تفعين فى التحصيل » واعشثيرت المجموعة الأدنى من الوسط فى 
المحصيل الدرانى هم المتخقفضي فى التحصيل الدراسي ١‏ و اداح 
اختبار د ت » جدول ( ٩‏ ) بين المرنفعين فى الاحصعل . واان امقس فى 
التحصيل اتضح وجود فروف دالة احصاتيا فى منغرات الحتصبا الدراس 
فی کل من « مادة التريية الاسلامبة واللغة العر سه الاه الإمح ار نه 
الرياضيات - الاجنماعية - العاوم ‏ والتربية الفنية » » وذااف لال 
لمر تفعين فى التحصبل » ووجود فروق دالهة احصاشا فى معو فال الدراہ 4 . 
حيث ان الذين يجيبون على العبارات ايجادا يحصل عا در د ار فى 
هذا الاخثبار » وشعور الفرد يمسئوليته عن المواقف الاسحابيه في اأدراسه 
.وشعور الفرد بمسئوليته عن الواقف السليمةه فى الدراسية ١‏ واا وليه 
عن التحصيل ١‏ وذلك لصالح المرتفعين نحصلا . وانه يوجد غروى ناله 
احصائيا بين ار تفعين والمنخفضين فى التحصيل وذلاك في معراب اسان 
:الدراسية ‏ والمشكلات العائلية . والمسكلات الاق اده . رتاس للات 
:الشخصية ‏ والمشكلات الانفعالبة ٠‏ وذلك لصالح المسخقصين س 
٠‏ وكانت الفروف غير دالة فى كل من القدرة العشاہة ب والمس للات اليه . 
وبذدلك قد تحقق الغرض عدا الفروق فى الغدرة المقامة والس كارا امه > 
معنى ذلك إن الطلاب الذين يعالون من قدر كير من المسلكاا اه هه 
يؤدى ذلك الى الانخفاض فی صحصیليم . وند اکدت مثہ الائ بس کل 
:من حامد زهران وآخرین سنۀ ۱۹۷۸ ' عن تروره الاسام با احی 
-الصحية والانفعالية » حيب ان المتخامين دراسيا يعانون كرا س ا4 كا 
الانفعالية والمدرسية والصيجيهة . ولقد أوضحت دراسة قافر أ اا ر 
ا ineاC‏ آن مناك علاقة بين المحصببل الدراسى و پارات الياع.سد كار 
وعاداته ٠‏ وأوضحت أنه بالرغم من وجود علاقات بي التحصبل وعادا 
الدراسة > ققد أوجيب اضافة يعض الميغيراب الوجدانه : 


ى ا لد د 


NYY 


ولم يتضح فی الدراسة الحاليه » ودراسيه Clinger‏ فروی دالة فی الذدكاء 
بين المر تمعن والمنخفضين فى التحصيل الدراسى » وهذه النتيجة تختلف 
عن نتيجة دراسة جابر عبد الحميد وسليمان الخضرى سنة ۱۹۸١‏ » والتى 
أوضحت أن هناك فروقا دالة قى القدرات العقلية لصالع المرتقعين فى 
التحصيل ( ١‏ : ۲۴۲ ) ونتيجة هذا الفرض فى الدراسة الحالية تؤكد على 
تدعيم العلاقة بين المنزل والمدرسة ٠‏ 


جدول رقم ( ٩‏ ) : يوضع قيمة ت » ومستوى الدلالة بين متوسط مجموع 
درجات التلاميذ والتلميذات المرتفعين فى التحصيل › 
وبي متوسط مجموع درجات المتخفضين فى التحصيل 
الدراسى ٠‏ وذلك فى تسعة عتر متغيرا » وذلك على 
تلاميذ وتلميذات السادسة الابتداثية ن للمرتفعين فى 
التحصيل = ٠٠١‏ المنخفضون فى التحصيل ن = ٠٠‏ 


المرتفعون فى التحصيل| المنخفضون فى التحصدل 


م1 li‏ م۲ ج 


۱ - درچة التحصیل الکلیة | ٥ر٣۲۳‏ | ٣۸ر٣‏ | ۲را | ١ار‏ در | ١ر‏ 
۲ - التريية الاسلامية YAY‏ ۹ر ٤٣ر۷‏ | ۸ر٤‏ مورا | ١ر‏ 
۴ اللفة الحريية 4ر۳۸ | ۹يا ۳۵ر۷ ر٤‏ ٣٣ر‏ | "ر 
٤‏ س اللخة الأتجليزية ۵ر ٤۲٣ | ۲١ر ۸Y‏ ۴ر | ۱ن 
٥‏ الرياضيات AY‏ ١۸ړه‏ ۸۱ر۲۹ ر ۲ر۹ ١ر‏ 
٦‏ اجتماعيات ٦۱ر۷‏ ۵ر۷ ر ٥ر“‏ ٥ر‏ | ”ر 
۷ علوم eyYY‏ ۶ار“ ۲ر | ٣٥ر٤‏ ۸ر | ار 
۸ - تويية فندة ۹ر۱ ۹٣ر‏ ۲ر£ ۷ر ۵ر٤‏ ١ر‏ 
٩‏ - الشدرة العقلية ر۲ ۲ر ر | VY‏ ړا اغير داله 
١٠ر‏ معوقات الدراسة ۸ر ۸ر۳ AY‏ ۵ر ١ر‏ ١ر‏ 
١‏ السلولية عن الایجاینات | ١٣ر۲٠‏ ۰ر ۲ر۱1 ۵ر ۹ | ر 
۲- المسئولية عن السلبيات | ١٠ر١١‏ ۳ر گر ر ۹۲ر ١ر‏ 
١‏ المستولية عن التحصدل | ٣۷ر٣۲‏ | ٣ار‏ ۹ر ر ١ر۲‏ ١٠ر‏ 
٤‏ الشكلات الصحدة ۵ر ٢ر‏ 6و ٢۱ر۸‏ ۷۲ر غير داله 
-٥‏ الشكلات المدرسية ۳۸91۸ ٤ر٤‏ ر ۲ر ۳ر۲ | ١ر‏ 
١‏ الشكلات العائلية ۹ر1 ۹۱ر“ ۸ر ر س۹ر | ١۵٣ر‏ 
۷- الشكلات الاقتصاددة VAY EY AYY f Tyr‏ ۳ر | ار 
۸- الشكلات الشخصية 1 ۷ر۸ ۹ر1 ر ۷۲ر | ١١ر‏ 
۹ الشكائت الانقعالدة A‏ ۸ر EAAY‏ ۹۰ر۳ ۸۲ر۲ | ۱ *ں 


بان يون هناك اتصال مباشر وقوی بینهما عن طريق مجالس الآباء . 
والمعلمين والاخصاتی الاجتماعی الذى قوم يحل المسكلات التى فد بعانى 
منها التلامنذ حب ان لهذه المشسكلاث نأثرا سالبا عاى الع لىة االعلنمية 
و بالتالى التحصسل الدراسى ونوعية الوالدين بدور الأسرة والمنزل فى العماية 
التعليمية » وان يقوم المعلمون بالتدرس العلاجى الذى يتغاب غاى ضعف 
التلاميذ فى بعض الواد الدراسبة ٠‏ وتننوع الآنشطة التى نعالع شرن 
الأمور فی الفصول الدراسية ومراعاة الفروف الفر دة ٠‏ sعەل‏ راان 


مدارسية لمتايعة مئل هذا القصور ٠‏ 


الفرض الشالت : 

يوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات لملم دات 
ن = 1۲ اناٿ ‏ وبس متوسط مجموع درجات التلامیڈ ن = ١٠١‏ ( د کور ) ۰ 
فى متغيرات التحصيل الدراسى ( الدرجة الكلية فى التحصيل الدراس 
فی جمبع المواد ‏ ودرجة التحصيل فى كل مادة على حده « التريبه 
الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة الإنجليزية ‏ الرياضبات ‏ الاجةءاعبات 
العلوم - الشربية الفنية ) وأبضا فى معوقات الدراسة وسعور العرد 
بمسشوليته عن المواقف الايجاببة فى الدراسة . وشعور الفرد بسمليته 
عن المواقف السلبية فى الدراسة » والمسئولية عن التحصبل ‏ رذلك 
لصالح مجموعة الاناث وعناك فرون دالة بين الاناث والذكور فى متغرات 
المسكلات الدراسية » والمشسكلات العائلية ‏ والمشكلان الشسخصه ب 
والمشسكلات الانفعالية لصالع الذكور وعدم وجود فروق دالة بن الذكرر 
والانات فى القدرات العقلية ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض وباسنخدام اختبار ا٣ا"‏ بن 
متوسط مجموع درجات التلاهيذ الذکور ن = ٠١١‏ وبين منوس مج وع 
درحات التلميذات ن = 1۲ اناث من تلاميد السئة السادسيه ا«يشدائيه . 
وذلك فى تسعة عشعر متغيرا تحصيليا وعقليا ووجداننا ٠‏ وبوصج ذلك 
الجدول رقم ( ١١‏ ) . 


Ni 


جحدول ( ٠١‏ ) : بوضح المتوسطات الحسابية ‏ والائحراف العيارى 
وقيمة « ت » ومستوى الدلالة لكل من المتغيرات التحصيلية 
والعقلية _ والوجدائية - ن = ۱۲۵ ذکور ن = ٩۲‏ 


انات ° 
الذكور 
البعد ت إالة 
م a‏ م ۲ 
١‏ -. درجة التحصيل الكلية o EY Ary jey ri)"‏ | ر 
۲ التربية الاسلامية ۹ر ۳۹ر“ | ٤ار |۳٣‏ ۱١ر۷‏ | ٣اره‏ | ۱ار 
۲ - اللخة الحريية ۳ر YA‏ | ر٣|‏ vrرV‏ | ۳ر | هر 
٤‏ س اللغة الإنجليزية ۹ر ٣ارهە‏ | ۸۱٣٣ا‏ ۹۱ر۷ | ١٦ر‏ | غین داله 
ه ب الرياضيات ۱ر | ٢۲ر۸‏ | ٤ار۳۲|‏ ۸٥ر"‏ | ۰۷ر | غير داله 
٦‏ اجتماعیات ۸۷ر | ۳۷ر | ٤٤ر‏ ۷۲٣ر‏ | ٤ر۷‏ | ۱ار 
۷ علوم ەر‘ ٢ر‏ | ۹ر۹ | ٣ار‏ | ٣۹٣ر‏ | ار 
۸ - تريية فنية ١را‏ ۳را | ۸٤ر٥۱‏ ٤۷ر۳‏ | ۹۷۳ر | غیږ داله 
٩‏ - القدرات العقلية ۷ *٭ر۷ | ٣٤ر۳۲‏ ٤۹ر۷‏ | ٥را‏ | غير داله 
٠٠١‏ معوقات الدراسة ۳ر۹۷ | ۳۲ر ۲۹ر °۳ ر ر | ر 
-١‏ المسئولية عن الايجابيات ٦ر‏ ۹۳رآ ۷ر ۰٣ر۳‏ | ١۷ر٣‏ ر 
۲- المسئولية عن السلييات ۸ر۰| 4ر۳ | ۳٢را۱|‏ ۹۷ر۲ | ۹٠ر‏ | غير داله 
۳ المسئولية عن التحصدل ەر 6ر | ٣۷ر١۳‏ ۷ر | ۹٣یا‏ غير داله 
٤‏ المشكائت العبحية ۷ ۳۹ر | ۳۷۹ ۷۹ر | ر٤‏ ٣ر‏ 
-٥‏ الشكلات المارسية ١ر‏ ١٠ر |٤٣‏ رال ٤را‏ ر 
الشكلات العائلية | ۷ر ره | ۳۸ر ۹۷ر ۷۷ر“ ا 
۷- الشكلات الإقتصادية ۹ °۷ | ۳ | ۹ر | ار 
۸- الشكلات الشخصية ۷ f E‏ ر °۱ ر | سر ر 
۹ الشكلات الانفعالىة ز۹ا ەر | ۷٤ر۰٥‏ | ١۷ر۱۲‏ | ٤۷ر“‏ ار 


ا ا ا ا کس 
ينضح من الجدول رقم ( ٠١‏ ) انه يوجد فروق دالة احصائيا بين 
منوسط مجموع درجات الاناث ن = 1١‏ » ومتوسط مجموع درجات 
الذكور ن = ٠٠١‏ وذلك في متغيرات الدرجة الكليه لاتحصبل الدراسى فى 
جمیع المواد الدراسية المقررة حيبت ت ٣۲ر۳‏ » وهی دالة عد مستوی 
١٠ر‏ » ودرحة التحصيل فى مادة الترببة الاسلامىة حيث ت = ٣ارة‏ > 
واأعلوم ٿث = ۹٢ر۲‏ وهى دالة عت مسشوى ١١٠ر‏ » ودرحة التحصيل فى 
اللغة العر ية حنث ٿث = ٣۲ر۲‏ وهي دالة عند مسنوى ١٠٠ر‏ ودرجة القحصيل 
فى مادة الاجتماعياتث حیت ت = ٤٦ر۷‏ وهى دالة عتد مستوى ١١ر‏ وذلك 
1Y0‏ 


لصالح مجموعة الاناث » ولم يتضح وجود دلالة احصائية بين الذ كور والاناث 
فى اللغة الانجليزية ٠‏ والرياضيات والثربية الفئية ولم يتضح وجود فروى 
دالة احصاثيا بين الذكور والانات فى القدرة العفلية حيث ت = ١هرا‏ وهى 
غير دالة »> وشعور الفرد بمسئوليته نحو المواقف السلبية فی اامراسة 
ا ت ك ۹٠ر‏ وهى غير دالة » والمسثولية عن التحصيل حیٽ ت = ۹٠ر١‏ 
وهی غر دالة ٭ فی الوقتث الذى اتضح فيه وحود ذروق داله دن الد کور 
والانات فى اختبار معوقات الدراسة ٠‏ حيت ت = ١٠ر٣‏ وهى دالة عند 
١٠ر‏ لصالح مجموعة الانات » حيبت تصبح الاختيار إن العبارات الايحابية 
تأخذ الدرحة الأعلى ٠‏ آى انه كلما قلت المعوقات حصل التلمبذ عاي درجة 
جاآة ٠‏ 

وقد اتضصح وجود فروى دالة احعمائيا بين الذكور والاناث لالح 
محموعة الذكور وذلك فى المسكلات التى يمكن ان تعوق النلميذ عن 
الشحصيل الدراسى ٠‏ حيث كانت قيمة ت دالة بين الذكور والاناث فى 
المشكلات الصحبة حيث ت = ۹٠ر:‏ »> والتسكلات الدراسية ت ٤٠ر‏ 
والمشكلات العائلية حبث ت = ۷۷ر »ء والمسكلات الاقتصادية ت = ٣۹را‏ . 
والمشكلات الشخصية ت = ١١٠ر‏ > والملسكلات الانفعالىة ت - 2٤۷ر"‏ 
وجميعها دالة عند مستوى ١١٠ر ١‏ ويدل ذلاك على إن التلامبد من اند كور 
يعانون من أنواع المشسكلات المختلفة أكثر من الاناث ٠‏ وقد يرجع ذاك الى 
قدرة الانات في التغلب على عديد من المشكلات نجه زيادة معهوم الذات 
لد بهم عن الذكور » وأكثر واقعية من الذكور وبالتال فهم آكثر ت«صبلا وقد 
اتضح ذلك من دراسة سابقة للباحث بعنوان « نمو مفهوم الذات لدى 
الأطفال والمراهقين من الجتسين . وعلاقشه بالتحصبل الدراسى 
١۷ ٠١١ : ۱١ (‏ ) مما يساعدهن فى التغلب .على المشكلات المختدلفة 
التى يتعرضن لها » وبدلك يتحقق صحة هذا الفرض ان الانات أكثر 
تحصيلا » وأكئر شعورا بالمسثوليات نحو المواقف الايجابية فى الدراسة . 
وآقل فى المشكلات التى يعانون منها وذلك من التلاميذ الذكور فى السمادسة 
الابتداتى وتتفق هذه النتيجة مع دراسة دنکن ٠۹۷۸‏ «عkلصنا‏ عن جابر 
عید الحمید ۱۹۸۵ بأن سمات التلاميد يمكن ان يعزى اليا 2۸0 من 
التباين فى التشحصيل الدراسى للثلاميد ( 1 : 1۸١‏ ) ونتفق عذه الناحة 
مع دراسة بولكك سنة ۱۹۹۲ وآحر سن Bulk‏ ۰ عن الفرویۍ بین 
الجحتسين فى نوعية الحباة والتحصيل الدرامى ٠‏ قد انضع فغريق دالة تى 
نوعية الحياة والتحصيل الدراسى المرتفع لصالع البنات ٠‏ ويتفق دع دراسة 
تابوت سنة ۱۹۹١‏ ا0طنو٣‏ للقارنة بين التلاميذ والتلهبذات فى النسدءل 
الدراسی » والملابرة الأكاديمية والمسئولية عن النحصيل باستخدام اختیار 
أركز التحكم » ومن بطاقات الطلاب واختبارات الطلاب فى نصف العام . 


۱۲١ 


اتضح وجود علاقات دالة موجبة يي المستوى التحصبلى المرنفع والبابرة 
لصالح مجموعة الائات . 


انیا : تسار تتا عينة الدراسة 
من تلاميد وتلميذات المرحلة الاعدادية 


نكونت عينة الدراسة النائية من ٠۵١١‏ من نلاميد وبلميذات الستنة 
النالنة الاعدادی مهم AY‏ من الذكور E‏ من الائات ء 


الفرض الأول : 

توجد علافة ارنباطية دالة بين كل من الدرجة الكلية للتحص-سل 
اللسراسى لجمیع المواد ٤‏ ودرحة التحصيل لکل مادة دراسية ع حددة ¢ 
وبين العوامل العقلبة معوقات الدراسة - المسمولية عن الحصيل _ 
المشسكلات الصحية والمتسكلات الدراسية والمشكلات العائلية ‏ والاقتصادية. 
والسخصية والانفعالية 


للتحقق من صحة هذا الفرض عاى عينة من تلاميذ وتلميذات المرحلة 
الاعدادية فقد استخدم معامل ارباط يرسون لتبين العلاقة يي هذه 
المتغرات ٠‏ وذلك على كل من العينة الكلية المكونة من ثلاميذ وتاميذات 
السنة النالنة الاعدادى ن = ٠١١‏ جدول ( ١١‏ ) > وآيضا لى العينة 
الفرعية هن الذكور ن = ۸۷ حجدول ( ١١‏ ) › والعينة الفرعية الثانية من 
الانات ن = ٤ا‏ , جدول رقم ( ۱۴) ۰ 


\Y¥ 


ر جدول ( ١١‏ ) : ييي معاملاف الارتياط بين متخرات التحصيل ألدراسى وعلاقها بالمتغرات العقلية والوجدابية العة الكلية 
ن = ٠١١‏ من تلآميد وتلميذات المارسة الإعداد به مسنوى إلدلالة عند ٠۰ر‏ = ٠١۹‏ , إءر= ۸١ر‏ 


e n a e Yaa eg ay kag nala Rs E n Ra ag gn aa a <‏ ا ا س 
ست - = د <= — 4 3 ے 2 3 ك 
E I IIA 4|3‏ 
sq‏ ]8 8 2 1 7 زد ا 2a a‏ 
| ° 11ا71 واخ2 3|4 |37 |1 
العد ۳ > |42 j$‏ 4 
E EL 3 4 4 2 3 ٣‏ 
E -‏ 
١‏ درجة الت د اإكلية ۳ر ت ەر ٣٣٣ر‏ ٣ار‏ س الا — س — ۹۷ر 
ã‏ ۰ر ٣ر‏ ۵ار . س سر | ۹ار = سس سار 


- درجة تحصدل التريدة الام لادد أ س 


ر٣ اللغة العريرة ت . - س | ج کج ا‎  “ 


٤‏ - الئفة الأنجليزية ر ر | - و 


بحوٹ ہ ۱۲۹ 


جدول ( ١‏ ) : بين معاعلات الارتباط بين متغيرات التحصيل الدراسى وبين المتغيرات العفاية والوجدانية لعينة الذكور ن = ۸۷ 


من نلاميذ المرحلة الاعدادية مس-توى الدلالة عتد ١٠ر‏ ك إ١‏ > عند ١ءر“ده۷ر.‏ 


س 
3 د اچ E‏ 3 1 : 
a‏ ]£ 4 8 3 
امتغير 3| & AIT‏ 
4 3 3 2 
2 | د و )ا هھ 
ل 
سے 
١‏ س درجة التحصيل الكاية م ۳ر ٤‏ 
٣‏ درچة التحصدل قی التردسة -_— ۷۲ر ۳ر — 
الأسلامية 
۳ - درجة التحصيل قى اللغةا س ق = س 
العربية 
٤‏ اللغة الانجليردة سر س ت ت 
۵ الرياضيات س ۹ر ت 
١‏ - الاجتماعيات - ۵ر ١ر‏ س 
۷ العلوم = ٣٤ر‏ ¥ = 


\. 


حدول ( ۱۳ ) : بیس معاملات الارتیاط بين متغرات التحصيل الدراسى وبين المتغرات العقلية والوجدانية وذلك على عينة الانات 
ن = 1٤‏ من تلميذات الرحلة الاعدادية مسنوى الدلالة عند ەر = ۰ار › وعند ١۰رک‏ ٣٣٣ر‏ 


م 
۴ 
م 


الإتفعالية 

الشخصية 

الاقتصادية 
معوقات 


الرراسة 


١‏ - الدرجة الكلية التحصدل ٣٣٣ر‏ أ س 


- التربية الإسلامية عر | نس e‏ س تت 
۴ اللغة الحريية تد ت ت ت ت 
٤‏ اللغة الانجليزية ٤ر‏ | س کک ١‏ ج ث 
د الریاضيات — ت س س س 
٦‏ . الاجتماعيات تر ت . ن 
۷ العلومع ٣ر‏ حت — سب س 


انضحح من الجدول ( ١١‏ ) للعينة الكلية ن = ٠١١‏ » عن تلامية 
رتلميذات السنة الثاللة الاءدادية » والعينة الفرعية من الذكور ن = ۸۷ 
جدول ( ١۲‏ ) والعتة الفرعية الثانية من الانات ن = 1٤‏ جدول ( ١۳‏ ) 
وقد تراوحت أعمارهم ہیل ۱١‏ ۱۷ عام > اتضسح وحود معاملات !رياط 
اتجابية دالة احصائيا من متغيرات التحصيل الدراسى وكل من القدرة 
العقلية » ومعوقات الدراسة » وشعور الفرد بمسئوليته الاإيجابية عن 
المواقف الدراسبة . وشعور الفرد بمسثوليته السلبية عن ااواقف 
الدراسية والمسكولية عن التحصيل » ووحود علاقة دالة ستالىة دن بعضں 
متغارات التحصيل الدراسى ء وكل من المشكلات الصحية » والمتسكلات 
المدرسبة ء والمشىكلات العائلية » والمشسكلات الاقتصادية » والمشسكلات 
الانفعالية ولم بتضح ارتباط بين متغرات التحصيل الدراسى والسکلات 
الشخصية فى عينة تلاميذ وتلميذات المرحلة الاعدادية » فى الوقت الذى 
اتضحت فيها الأعلاقة بين التحصيل الدراسى والمشكلات الشخصية » وذللكد 
فى عينة تلاميذ وتلميذات المرحلة الابتدائية ٠‏ 


ثانيا : على مستوى التحليل العاملى كامصفوفات الثلاثة : 

( أ ) مصفوفة السينة الكلبة ن = ٠١١‏ 

( ب ) مصفوفة العينة الفرعية للذكور ن = ۸۷ 

( ج ) مصفوفة العينة الفرعية للالاث ن = 12 

تكونت العينة من تلاميف وتلميذات الصف التالت الاعدادى عددها 

وقد سبق ان حالت نتاتج معباملات الارتياط » وحذفت مادة الشرببةه 
الفنية حبث ليس لها وجود فى درجات تحصلل تلاميذ الشهادة 
الاعدادية ٠‏ 

حاللت معاملات الارتباط بين الأبعاد عامليا بطريقة هوتيلنج للمكو ناث 
الأاساسية واديرت الحاور بطريقة الفاريمكس » وقد احتوت كل مصفوفة 
عل ( ١۸‏ ) لمانية عضر متغيرا ٠‏ واستخدم محك جتمان لتحديد عدد 
العوامل ( ۲ : ٠ ) ۲٢۸‏ وتم استخلاص : 

( أ ) أربعة عوامل من مصففوفة العينة الكاية ن = ٠١١‏ ذكورا 

وان 

( ب ) آرنعۀ عوامل من مصفوفة العينة القرعية ن = ۸۷ ذكورا ٠‏ 

( ج ) أربعة عوامل من هصفوفة العينة الغرعية ن = ٠2‏ اناا ٠‏ 

( أ ) مصفوفة التحليل العاملى للعينة الكلية ن = ٠١١‏ جدول (٤ا) ٠‏ 
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-جدول ( ١٤١‏ ) : يبين مصفوفة العوامل بعد التدوير بطريقة الفاريمكس 
لنمانية عشر متغيرا = ٠١١‏ ذكور + انات من تلاميك 
وتلميذات السنة النالئة الاعدادية ٠‏ حسب التشسبم 


عند ار“ 
ا ع ع ع 
المتفير 
١‏ - الدرجة الكلية التحصيل ۷٦٠ر‏ س۹ر ۳ر 
الدراسی اع 
۲ د التريية الاسلامدة ۸ر | ٤۷ر‏ ۷ار 
۲ - اللغة العريية ۲ر ۷ر س۸ر 
٤‏ . اللغة الانجليزية ۲ر | ۸ر | ۷ر 
دہ ب الریاضیات ر | ا٤ر‏ ر 
٦‏ الاجتماعيات ر | سار ۲ر 
۷ د علوم سار ٣ر‏ ر 
۸ القدرة العقلية ۸ر | ٣ار‏ ۵ر 
٩‏ معوقات الدراسة ۲ر | س۸ر ۸ر 
١١‏ مسئولية القرد عن السلوك ۲ر | لر | ٣٣ر‏ 
الايجابى 
١‏ مسئوئية الفرد عن السلوك 1ر ٤ار‏ | سا۷ار 
السلبى 
-١‏ السئولية عن التحصيل ۱ر | ۷٣ر‏ ٢ر‏ 
۳ المشكلات الصحية سار | ا٠ر‏ در 
٤‏ المشكلات الدراسة ۸4۹ر | ٤ار‏ اا ر 
-١‏ المشكلات العائلية ر | ٤ر‏ | ٣ر‏ 
١‏ المشكلات الاقثمادية ۷ر | ا۷ر | ۷ار 
۷- المشكلات الشخصية سار سا٣‏ ر ٣ر‏ 
۸- الشكلات الإنقمالية ۹۰ر ۵ر ر 
ا ا اا 
الجذر الكامن ٣ر‏ ۹را | ۳۲۲ر 


من اأجدول ( ٠١‏ ) الخاص بمصفوفة العوامل للعينة الكلية ن حه إ0 ٩‏ 
من تلاميكذ وتلميذات السنة الثالثة الاعداديه - أمكن استخلاص أربعة عوامل. 
أساسة ٠‏ وهذه العوامل بالترتيب حسب درجة تتسبعها هى : 


الصامل الأول : 

ويمكن ان نطلق عليه العامل العام وجذره إلكامن ١۷ر٤‏ وحيث. 
تشبع عليه كل من الدرجة الكلية فى التحصيل الدراسى = ۷١۸ر‏ › 
ودرجة التحصيل فى هادة اللغة الانجليزية بدرجة تشبع ١١۸ر‏ ء ودرجة 
التحصيل فى مادة الاجتماعيات قدرها = ١٤۸ر‏ » والمشسكلات الدراسية 
التى قد بنعرض لها التلاميذ بدرجة تشبع = ١۸4ر‏ » والمسئولية عن 
التحصيل بدرجة ١١۸ر‏ وشعور الفرد بمسشوليته عن المواقف الايجابية فى 
الدراسة بدرجة تشبع ١٤۷ر‏ » والقدرة العقلية بدرجة 10۸ر“ ومن الملاحظ 
عليها انها تشبعات عالية وقد احتوى هذا العامل على معظم الماغء.ات ٠‏ 
لذلك أطلقنا عليه العامل العام ٠‏ 
الصامل التالنى : 

ويمكن ان تطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والشكلات العائلية 
وجذره الكامن ١۹١٠٦را‏ › وقد تشبم عليه تشيعا سلبيا كل من درحة 
التحصيل فى التربية الاسلامية =_ ١۷ر٠‏ والدرجة الكلية للتحصيل 
الدراسى بدرجة تشبع _ ١۳۹ر‏ وشعور الفرد بمسئوليته عن المواقف 
السلبية فى الدراسة =- ٤١٠ر‏ وشعور الفرد بمسشوليته عن المواقف. 
الايجابية فى الدراسة = ١۹٠رء‏ وذلك مع بعد المشسكلات العاثلية بدرجة 
تسبح = :1٤ر‏ » وهذا يدل على وجود علاقة عكسية بين كل من التحصيل 
الدراسى والمسئولية عن التحصيل وشعور الفرد بمسثوايته الايجابية عن 
التحصيل ء وبس المشكلات العائلية التى قد يعانى منها التلاميذ » آى أن 
التلاميذ الأكثر مشكلات عائلية يكو لون منخفضى التحصيل » وتتفق هذه 
النقيجة مع دراسة طلعت حسن عبد الرحيم ١ ۱۹۷١‏ والتى أوضحت أن 
التلااميك المتخافي دراسیا تکثر مشساکلهم الأأسر ية »> عل عکس أترابهم 
المرتفعمن تحصيليا » وأن أسر المتخلفين دراسيا تتسم بالتصدع الأسرى 
على العكس من آترابهم العاديي والمفوقين تحصيليا ( ٤: ٩‏ 1 ) 
المسامل اآشسالئت : 

ویمکن أن تطلق عله عامل المشسكلات التى قد بشعرض لھا التلاميك 
والمستولين عن التحصيل ٠‏ وجذره الكامن = لرا تشبع عامه آر دة 
أيساد رئيسية تشيعا سالبا منها يعد المشكلات الصحية بدرجة _ ١١١ر‏ »> 


NYY 


وعد المشكلات الشخصية بدرجة _ ١١ر‏ ء حع القدرة العقاءة العامة 
بدرجة ١٠٠ر‏ » والمستولية عن التحصیل = ۲٤۳ر‏ » آى انه كلما زادت 
المشسکلات النی قد پعانی منها التلميذ قل شعورم بمدى هسثوليته عن 
عن المواقف الايجابية أو السلبية فى الدراسة ٠‏ واثر ذلك سايا عاى 
قدرته العقلية ٠‏ 
امامل اأرابسع : 

'ويمکن ان تطاق عايه عامل معوقات الدراسة والتحصيل الدراسى 
وحذره الكامن = ١ار‏ وقل تشع عله درحة التحصيل الدراسى ی ماده 
اللوم ۹ەر* > ومعوقات الدراسة بدرجة ۷۷۸ر › وقد صحح هذا الاختبار 
على أساس ان التلميذ الذى ليس لديه معوقات دراسية يحصل عاى درجة 
اكير ٠‏ ى أن العبارة الابجابية تحصبل على ډرجة أكبر ٠‏ ويعد المسبكلات 
العائلىة = ١ار‏ »> وعد الفدرة المقلية = ١١٠ر‏ . معني ذآك ان الغدرة 
العقلية والتحصيل فى مادة العلوم تشبعت عكسيا مم المسكلات العائلية ٠‏ 
.وهذا التشضبع يتفق مع المنطق » اى ان المشسكلات المائلية تؤثر على اأشحصيل 
الدراسى وعلى استخدام القدرة العقلية ٠‏ وبالطبع فالييئة المحيطه بالتلميد 
وآواها الأسرة نؤثر على مستوى تحصيله > وان العلاقة عكسبة بين زيادة 
المسكلات المائلية ومعوقات الدراسة ٠‏ وهذا يوضح انه كلما قلت اللات 
العائلية » كان لذلك آثر فى التغلب على كنير من المعوقات التى تواجه 
التلاميذ فى الدراسة . وبالتالى زيادة نتاجات القدرة العقلية ٠‏ وتتفق مذه 
النتيجة مع دراسة جابر عبد الحميلء وآخرين سنة ۱۹۸١‏ عن وود فروق 
ذات دلالة - بين المتفوقين والمتخلفين من الجسسين فى الذكاء وذلك لاعلاقة 
الوثيقة بين الشحصيل والقدرة العقلية * فكلما زاد الذكاء زاد التجسيل › 
وقد اتضح أيضا ان العلاقات العائلية ( الأسرية ) الغر جيدة تردى الى 
تحصسيل منخفض ٠‏ وان المرتفعين فى التحصيل يعانون من مشكلات آسرية 
آقل ( ۲۱١ : ٦‏ ) ويتفق مع دراسة مارجوری بانکس سنه ۱۹۷٩١‏ الث 
أوضحت انه كلما ازداد المستوى العقلى ازداد التحصيل الدراسى وتتفق 
مع دراسة دنکن ۱۹۷۸ (u«ke۸‏ انی ينت ان لاقدرة العفلىة اثر عاى 
التحصيل الدراسى ٠‏ ونتفق مع دراسة بهرنز . فرنون 

عن جابر عبد الحمید ۱۹۸٩‏ التیى بينت وجود ارتباطات داله بين 
الشحصيل الدراسى والقدرة الفعلية لدى الجتسين ( 1 : ٠ ) ٣۴٣‏ 


( ب ) تفسير مصفوفة التحايل العاملى للعينة الفرعية ن = ۸۷ ذكور : 


ينضح من الجدول ( ٠١‏ ) استخلاص أربعة عوامل رئيسية من 
مصفوفة التحليل العاملى للعينة ن = ۸۷ من الذكور من الامبك المسنة 
التالتة الاعدادية ھی کګالفال سنه جذدرها الكامن 2 


NE 


العمامل الأول : 
ويمکن ان نطلق عليه عامل التحصيبل الدراسى ٤‏ وجذرء الكامن 

۸رە € وقد تبعت عله کل آبعاد التحصيل الدراسى & عد الدرحة 
"الكلية فى التحصيل = ١۹ر٠‏ ودرجة التلاميذ فى التربية الاسلامية = ۹۰۴ر 
ودرحة التلاميد فی اللغة الانجليزية = ٤۷۹ر‏ ء ودرجة التلاميذ فى 
الریاضیات = ۸۷۹ر > ودرحة التلاميذ فى الاجتماعيات = ١١١ر‏ ودرحة 
التلاميد فى العلوم = ۸٠۹ر‏ وعى تشبعات ايجابية ومرتفعة » ولم يتشيع 
.مع هذا العامل أى متغيرات عقلية أو وجدائية ٠‏ 

العامل الشانى : 

ویمکن ان نطلق عليه « عامل المسشثولية عن التحصيل ومعوقات 

٠الدراسة‏ » وجذرهہ الكامن = ۸۷ر وقد تښہعیث على سا العامل متغارات 
المسثولية : عن التحصيل الدراسى ومعوقات الدراسة شيعا عاكسا مع 
المشسكلات الصحية والمنسكلات العائلية TE‏ علاقة متطقية حيث ان شور 
الفرد سمسئوليته عن التحصيل وقد کانت درجة تشسیعه ٩۹1ر»‏ پشقيه 
وھما شعور الفرد بمسثوليته عن المواقف الاإيجابية = ١۸ر٠‏ وشسعور 
الفرد بمسثوليته عن المواقف السلبية ٠‏ وقد تشبع بدرجة ٩۸۸ر‏ 
:دومعو قات الدراسة وقد تضیع بدرحة ر ء عکسیا مع المشسكلات الصحية 
والتي قد يتعروض لها التلميذ بدرجة تشضبع = ١٠ر‏ والمشكلات الماثلية 
وقد تسبع بدرجة _ ۲١۳ر٠‏ آى آنه كلما زادت المشكلات الصحية والعائلية 
قل شعور الفرد دمسثو لته عن الدراسة رزادت معوقات الدراسة » وهذه 
'النتيحة تثفق مع دراسة طلعت عبد الرحيم 69٥‏ ۰ والتی آوضجحت أن 
اترابهم العاديين أو المرتفعين فى القحصيل ( ۹: :£ ا1) ء 


الممسامل الشالث : 

ويمكن ان نطلق علبه عامل المشسكلاث التى قد تواجه التلمبذ وجذره 
الكامن = ١1۹ر۲‏ » وقد تشبع عليه بعد المشكلات الشخصية بدرجة 
۷ر وبعد المسكلات ٠‏ الاقتصادية بدرجة ١1٦۸ر*‏ ويعد الشكلاث 
العائلية = إه۸رء والمشكلات الدراسية = ٤۲١‏ » وبعد المشسكلات الصحبة 
تشبع = ١۳۸ر‏ وهذا يوضح إن هناك علاقة بين هذه المشسكلات بالنسبة 
للتلميذ وبالتالى بكون لها تآثر على الدراسة ٠‏ 
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جدول ( ٠١‏ ) ؛ يبن مصفوفة العوامل المستخلصة بطريقة ماتبلتج يعد 
دو برها تندویرا متعسامدا بطر بقة الفار سكس احمو ع 
الذكور ن = ۸۷ من تلاميذ الثالنة الاعدادى وذلك لمادية 


عشر هتغارا ۰ 


١‏ - الارجة الكلية للتحصيل 
۲ - التربدة الاسلامية 
٣‏ اللغة العربية 


٤‏ . اللغة الإنجليزية 


۸ القدرة الحقلية 


٩‏ معوقات الدراسة 


٠٠‏ مستولية الفرد عن السلوك 
الابجابى 


١‏ مستولية القرد عن السلوك 
السلبى 
المسئولية عن التحصيل 
المشكائت الصحرة 


المشکلات الدراسية 


ر۲ ۸ر 


۳۹ 


امامل الرابع : 
ویمکن ان تطلق عليه عامل القدرة العقلية والمشكلات التنى قد بتعرض 
لها التلامية > وقد تشبع مع القدرة العقلية العامة بدرجة _ ١٤۷ر‏ > وقد 
تشيع معها عكسيا كل منها المشكلات الصحية بدرجة ۴٣١ر‏ والشسكلات 
الدراسية بدرحة ۷هر والمشسکلات الا نفعالية ٤ر‏ ¢ وهذا التشرح عکس 
آی آن الاقرار الأكثر ذكاء يستطيعون التغلب على عديد من المشسكلات وهذا 
يتفق مع تعريف الذكاء بانه القدرة على التصرف فى هوقف معين أو القدرة 
فى التغلب على كني من المشكلات التى قد بتعرض لها التلمية ٠‏ 
( ج ) : تفسير نتائج مصفوفة التحليل العاملى للعبنة الفرعيه ن = “٤‏ 
انات : 
الجدول رقم ( ١١‏ ) يوضح العوامل الأريعة المستخلصة من المص-فوفة 
لثمانية عتر متغيرا مراتبعلة بالتحصيل الدرامى وتشمبعات 
هذه العوامل ۽ لغلميذات السنة الشالثة الاعدادية ٠‏ 


الحامل Ye‏ ع 
الختفدر 
کے ت أا ا aaa‏ 
١‏ - الدرجة الكلية لاتحصيل | ۷۷لر ر ۰ر 
الدراسي 
۲ - التريد ةالاسلامية ۷ر n]‏ 
۳ ب اللخة العربية 6ي ۷۹ر 
٤‏ اللغة الإلجليزية ٣٣ر‏ ۹ر 
۵ الرياضيات ۸ر ۹٤ر‏ 
٦‏ - الاجتماعيات ۳ر ٥ار‏ 
۷ ب علوم ٤ر‏ سار 
۸ القدرة العقلية ر در 
٩‏ - معوقات الدراسة ۲ر ٤٣٣ر‏ 
-١‏ مسئولية الفرد عن السلوك سر ۹ر 
الایجابى 
-١‏ مسئولية الفرد عن السلوك ۹ ر ٥ر‏ 
السلبى 
۲- المستولدة عن التحصدل ر ۷ر 
۳ المشكلات الصحية ر E‏ 
٤‏ المشكلات الدراسية ٣ار‏ 3۹ 
٠٥‏ المشكلات العائلية ۲ر ر 
١‏ المشكلات الاقتصادية ۳ر ۲ر 


٣|۹ ۹ر‎ 
e N ۸ر‎ 
۹ر‎ 


۷ المشكااث الشخصية 
۸- الشكلات الانفعالية 


الجر الكامڻ 


fA 
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يتضح من الجدول ( ٠١‏ ) استخلاص أربعة عوامل اساسية ٠رتبة‏ 


ویمکن إن تطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والقدرة العقابه 
والمشكلات الدراشية > وحذره الكامن ٦۸ر٤۲ ١‏ وقد تشيعم عله لمعه 
منغيرات وهى الدرجة الكلية للتحصسيل الدراسى عند ۹۷۷ر » ودرجة 
التحصيل فى اللفة الانجليزية بتشبع قدره ۸۹۷ر » ودرجة التحصيل فى 
التربية الاسلامية = ١٦۸ر‏ ودرجة الشحصيل فى العاوم ۸٤۸ر‏ ؛ ودرجة 
التحصيل فى الاجتماعبات = ١١٤ر‏ » ودرجة تنسبع القدرة العقلية ٣5۷ر‏ › 
ودرحة التحصيل فى اللغة العربية = ١٤٤ر‏ » وقد الشبع معهم تسمبعا 
عكسيا بعد المشكلات الدراسية = ١٤٠ر‏ آى أن مناك علاقة عكسية فى 
التحصيل الدراسى والمشكلات الدراسية ٠‏ آى آنه كلما زادت المسكلات 
الدراسية قل تحصيل التلميذ » وانه كلما زادت القدرة العقاہة زاد 
التحصيل الدراسى للتلاميد » ويتفق هذا مع ما أوضحه حامد زهران 
وآخرين سنة ۱۹۷۸ بضرورة الاهتمام بننمية القدرة العقليدذ وتطو ار 
وتعديل المناح الدراسى » والارشاد العلاجى للتغلب عاى المشكلات االدراسية 
٥۲ : ۷ (‏ ۵۸ ) ویتفق آپضا مع دراسة سعید عبده نافع سنه ۱۹۸۸ 
:التى أوضحت أن للمشكلات الدراسية ثأثرا سلبيا على التحصيل الدراسى 
٠١١ : ۸ (‏ ) ويتفق مع دراسة السيد عبد الرحيم سنة 1۹۸۹ . أن 
المشسكلات الدراسية تعثبر من آهم المشسكلات الثى ترك آثرا سالبا عاى 
التحصيل الدراسى ودراسة برجمان وماجثی وس ١۹٩۹۰‏ 
4u Bergman-Magnussoss.‏ التى أوضحت العلاقة السالية بين المسكلات 
الدراسية والتحصيل الدراسى ٠‏ 


العمامل التسانى : 


ونمکن آن تطاقی عليه عامل المسكلات اللمختلفة التی قل توق التاميد 
عن التحصيل الدراسى ٠‏ وجذره الکامڻ = ۹١۲ا١ر٠‏ » وقد اتشبعت عليه 


NYA. 


الشخصية بدرجة ۸۲۹ر »ء والمشكلات الانفعالية بدرجة تشيعم ۸۲۸ر › 
والمشكلات الاقتصادية بدرجة ١٠۸ر‏ » والمشسكلات العائلية ۸۳۲ر > والف كلات 
الدراسية » وقد سبق ان تشبعت بعض هذه المسكلات مع أبعاد التحصيل 
الدراسى ٠‏ ُ 


امامل التلاإالث : 

ويمكن ان نطلق عليه عامل التحصيل الدراسى والمشكلات اأصحبة 
والقدرة العقاية » وجذره الكامن = ١٤۷ر‏ » وقك تشبعت عليه المة.كلات 
الصحية _ ١٤۸ر‏ تشيع سالبا مع التحصيل الدراسى والقدرة العقاية ٠‏ 
و بتضمن التحصيل الدراسى التحصيل فى اللغة العربية بدرجة ۷1۹ر › 
ودرجة التحصيل فى الاجتماعيات ١٠۷ر‏ » ودرجة التحصيل فى الرياضيات 
۹٠ر‏ » والقدرة العقلية بدرجة ١١٥ر‏ » وهذه التشبعاث توضح انه يوجد 
علاقة ايجابية بين التحصيل الدراسى والقدرة المقلية » وهذا بتفق مع 
الواقع والمنطق » لأن التلاميذ المنشغلين فى هشكلات صحية سوف توثر 
على تحصبلهم الدراسى والمئل المعروف « العقل السليم فى الجسم السليم » 
وتتفق هته النثيجة مع دراسة طلعت جسن عبد الرحيم سنة ۱۹۷١‏ » والتى 
أوضحت آن التلاميذ المتخلفين دراسيا يكثر مشاكلهم الصحية والمدرسية ‏ 
والنفسية على البكس مع زملائهم العاديين ٠‏ ومن المعروف ان هناك علاقة 
واضحة بين التحصبل الدراسى والقدرة العقلية » وأن المافوقين تحصيبا 
آکتر ذكاء! من المتخلفين دراسيا » وبتفق مع دراسة حاهمد زحران وآخرين 
سنة ۱۹۷۸ والذى آوضح أن للجانب الصحى تأثر على التحصيل الدرادى. 
وانه بجب العناية بالصحة الجسمية للتلميذ منذ الطفولة المبكرة وخاصة 
للمتخلفين دراسيا وانوفير الرعاية لهم ( ۷ : 9۲ ) '° 


المامل الرانع : 


ونطلق عليه عامل المسثولية عن التحصيل » وجذره الکامن = ۸٦در؟ء‏ 
وقد تشبع على هذا العامل بعد المسثولية عن الدراسة بدرجة ١الر‏ » 
بالاضافة الى شقى هذا البعد » حيث تشبع شعور الفرد بمسثوليته عن 
المواقف الايجابية فى الدراسة = ۷۷۹ر » وشعور الفرد بمسثوليته عن 
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المواقف السلبية في الدراسة = ۷۸۸ر » ولم بتشبع معه آى من الأبعاد 
الاخرى فى هذا العامل » وهذا بدل على ان هذا العامل يعتبر مسقل 
أو عامل خاص .> وذلك فى الوقت الذى سبق آن تشبع هذا البعد بشقيه 
٠‏ وهو المسثولية عن التحصيل فى عوامل أخرى من الدراسة ‹ وبذلك 
قد نحقق الفرض فى وجود علاقة بين التحصيل الدراسى والقدرة العقاية 
ومعوقات الدراسة والمسثولية عن التحصيل والماسكلات المختلفة ٠‏ 


الفرض التسانى : 

يوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات التلاميد 
والتلميذات المرتفعسين تحصيليا » وبين متوسط مجموع درجات التلاميذ 
والتلميذات المنخفضي تحصيليا » وذلك فى متغارات التحصيل الدراسى 
« التربية الاسلامية ‏ اللغة العربية ‏ اللغة الانجليزية ‏ الرياضيات - 
الاجتماعيات - العلوم » والقدرة العقلية _ ومعوقات الدراسة ‏ والمسئولية 
عن التحصيل وذلك لصالح المرتفعين تحصيليا ٠‏ ويوجاد فروق دالة فى 
القسكلات الدراسية » والمشكلات العائلية - والمسكلات الاقتصادية والمشسكلات 
الشخصية والشسكلات الانفعالية لصالع مجموعة المنخفضين تسحصيليا ٠‏ 
وللتحقق من هذا القرض بالنسبة لبلاميذ المرحلة الاعدادية ٠‏ قسم الباحث 
العينة ن = ٠١١‏ الى مجموعتين المرتفعون فى التحصيل »› والمنخفضون فى 
التحصيل وذلك باستخدام الوسيط » من تلاميذ السنة الفالئة الاعدادية ٠‏ 
و,باستخدام اختبار 168 "لاستخراح قيمة «ت» » ومستوى الدلالة لمتغهران 
التحصيل والقدرة العقلية ومعوقات الدراسة - والمسثولية عن التحصيل › 
والمتسكلات المخثلفة التى قد بعائى منها التلاميذ جدول ( ١۷‏ ) « وقد اعتبرت 
المجموعة الحاصلة على درجة أعلى من الوسيطل ١‏ هم المرتفعون تنحصيايا ؛ 
والمحجموعة الحاصلة على درجة أدنى من الوسيط هم المئخفضون فى اأتحصيل 
الدراسی ۾ ٠.‏ 


N2» 


جدول ( ۱۷ ) يوضع قيمة ( ت ) ومستوى الدلالة بين الطلاب المرتفعين 
فى التحصيل ن١‏ والمنخفضين فى التحصيل ن۲ من 


تلاميذ- وتلميذات الشالثة الاعدادى ن١‏ = ۷1 » ن٣‏ = ه۷ 


المرتقعرن 
اليعد فى التحصيل 
م 

١‏ - الدرجسة الكلية ۸ر 
للتحص ير الدراس 

۲ س تريية اسلامية ۹ر 

ب اللخة الحردية AY‏ 

٤4‏ اللغة الاإنجليزية ۵ر 

۵ه ہ الرياضبات ۸ر۰ 

- الاجتماعيات ٣ر۷‏ 

A العلوم‎ ۷ 

۸ . القدرة الحقاية ١ار ٤٥‏ 

٩‏ ہ هعوقات الدراسة ۷۲ر۱۱ 

١١ر٣۹‎ | مسئولية الفرد عن السلوك‎ ٠١ 
الایجابی‎ 


٠١ر١۷ ادراك الفرد لواقفه السلبية أ‎ -١ 
ر۲٣‎ | المسئولية عن التحصيل‎ -۲ 


۳ الشكلات الصحية ۰۱ر 
-٤‏ المشكلات الدراسية ر 
٠٥‏ المشكلات العائلية ۷ر1 
١‏ المشكلات الإأقتضادية LAA‏ 
۷ الشكائت الشخمية ۲*۱ 
۸- المشكلات الانقعالية ر 


بتضح من الجدول ( ۱۷ ) لعينة من تلاميد وتلميذات الصف الشالك 
الاعدادی ن = ٠١١‏ » وباستخدام اخثبار ا5٥1 ٣‏ بين المرتفعين فى 
التحصسيل الدراسی »> والمنخفضي فى التحصيل الدراسى وذلك پاستخر اج 
وسہط الى ٠ة‏ فى التحصيل الدراسى اتضحع وجود فروق دالة عتد ١١٠ر‏ فى 
جميع أبعاد التحصيل وهى ( التربية الاسلامية - اللغة العرببة _ اللخة 
الانجاليزية ‏ الرباضيات - الاجتماعية - العلوم ) وذلك لصالح المراشعين 
فی التحصيل ووحود قروق دالة احص اشا بی المرتقفعبن فی التحصيل 
والمنخفضي ف التحصيل ف القدرة العقلية » ومعوقات الدراسة عند مستوى 


14١ 


١٠ر‏ » وشعور الفرد بمدى مسئوليته عن الموافف الايجابية » عند مستورى 
هر > والمسثولية عن التحصيل عند ١٠ر‏ لصالح لمر تقعين فى التصيل 

روحود فروف داله احصائیا فی متغخر المسكلات الدراسنه عند ١٠ز‏ لصاح 
التتخفضين هى النحصيل ولم يتضح وجود فروق دالة فى المنغيرات ‏ شحور 
الهرد بمسثواينه عن المواقف السلسية 'وكل من المشسكلات العائايه - 
والاقتصادية - والشخصية _ والانفعال وبذلك قد نحقق الفرد جزثيا حب 
دل على أن المر تفعي فى التحصيل › »> مر تمعین فی درجات كل مأدة دراسيه عل 
حدة » وأيضا مرتقعين فى القدرة العقلية › ولد هم عدد اقل دن معوتات 
الدراسة » وش عورشم پمسٹو لیتهم عن المرافف الايجابيه »> ولعورهم 
بمسئولينهم عن التحصيل ١‏ وهذا عكس النخفضين فى التحصيل . اغل 
تحصیلا فی جمسع المواد الدراسية » وأقل قدرة عفلية » وأكىر معوئات 
دراسية » هذا بالاضافة الى نهم 'أكثر منسكلات دراسية » وهذا يتفق دح 
دراسة حابر عيد الحميد وسليمان الخضرى سنة ۱۹۸٩‏ انه كلما زادت 
الفدرة العقاية زاد التحصيل . ران اأرتفعي تحص يليا كدر قدرة عقل» من 
اللنفخفضين نحصيليا وينفق مع دراسسی فرایزړر Fraser . \۹A1\‏ 
ان للمشسكلات المدرسية اثر كبر على التحصيل الدراسى للتلاميذ ٠‏ ركاها 
عا نی التلمیك من المشكلات الدراسية انخفض تلحصله الدرامى * وما یکون 
لابيئة المدرسية من أثر واضح على شخصية المتفوق دراسيا ١‏ فالظرهف 
النفسمية والاجتماعية السائدة فی الفصل الدراسى ودور وبيئة التلاميذ 
يكوإن لها آثر على عملية التخصيل الدراسى ‏ كما أوضح جراف سنة ١۹۵۷‏ 
G8‏ انه كاما زادت المسكلات الدراسية التى بعانى منها النلاميذ قل 

اشحصيل الدراسى لديهم عن ( ۸ : ٠١‏ ) ؛ ويتفق مع دراسة فى ٠ل‏ > 
بريك ۱۹۹4۲ . ).4.8 E. BrYk‏ .۷ .eeا)‏ آوضحت ما للتکوین الاجتماعی 
والمناخ المدرسى من أثر على الانجاز والتحصيل المرتفع للتلاميد ٠‏ الى جائب 
الث ر كيز عابى النظام الأكاديمى وكان التمايز فى التحصيل الدراسیى يرجم 
أيضا لصغر حجم المدرسية ء 


الفرض الأسالث : 


لو جحد قروق دالة احصائیا دن مثو س عل مجمو ع در دات 11 لتلامید 
الذ كور ن = ۸۷ » وبي مثو سل مجموعغ درحات التلمیذڈات ن = ٦٤‏ انات 
وذلك فى متغيبرات التحصيل الدراسى د الدرجة الكلية للشحصیل فی جەیح 
المواد » ودرجة التحصيل فى كل من هادة التربية الاسلامية ‏ اللغة العربية 
اللغة الاتجليزية س الرباضيات الاجتماعبات العلوم » وذلك سال 
الائات ٠‏ ولا يوحد قروق داإالة احصائيا بين الد كور رالانا في کل 
القدرات العقلية _ معوقات الدراسة ‏ المستولية عن التحصل - اللا 


NE 


امختلفة التى قد يعانى منها التلاميذ كما تقيسه الاختبارات المستخاءمة فى 
هذه الدراسة ٠‏ 


وللحفق من صحة هذا الفرض بوجود فروق بين الانات والذكور 
فى التحصیل الدرانی »> وعدم وجود فروق فى المتغبرات الأخرى ٠‏ استخرجت. 
المنوسطات الحساسة * والانحراف المسارى وقيمة « ت » ومستوی الدلالة 
فى المتفيرات المختلفة ن = ٦٤‏ للاناث ن = ۸۷ للد كور من تلاميد وتلميذات 
النالنة الاعدادى ' 


جدول ( ۱۸ ) : يوضح المتوسطات الحسابية والانحراف العيارى بين 
الذكور والاناث فى ثمانية عتر متغرا لتلاميد وتلميذات 
الشالثة الاعدادى ن = ۸۷ للذكور ن = 1£ للائات مستوى 
الدلالة عند ١١٠رك=‏ وعتد ۵٠رد‏ 


a -_ 


الذكور الاناث 
المتفد ت عمستو 
الدلالة 
.س eee‏ 
١‏ - الدرجة الكلية ٣ر۷‏ | ہر٠‏ | ٤٣ر٤‏ ا۲ ۹۷رہ | ۷ر | ١ر‏ 
للتحصدل الدراسى 3 
۲ - التربدة الاسادية ۷ | ر |[ e‏ | ار 1ر ١‏ “ر 
۴ ب اللغة المعربية ۲ر | ٤را‏ | ۹۲ر۹ | رع سر | ا 
٤‏ س اللخة الاتجلدزدة AY | Yo f VFA Û YT‏ ۷۸ر۱ | غير داله 
٥‏ ہ الریاضیات ° | Aj0 | Vy | YAMA‏ ۹را | غیر داله 
٦‏ الاجتماعيات ٤ر۷‏ | ۹۳ھ | ک را٣‏ | ۹را | ساره | ۱ر 
Y‏ علوم ۸ر1 V۸‏ ۱ر V2‏ ۹٠ر۸‏ ١٣ر‏ 
۸ ب القدرة العقلية ٤ر‏ | a | YoY ¢ 1A‏ ۷ر غير داله 
٩‏ س معوقات الدراسة ۹ر | ر | ۰٥ر۷۰‏ ۷۹ر۹۷ | تن غير داله 
٠١‏ مسئولية القرد عن السلوك | ١١ر٣١‏ | ٦ر٣‏ ۲ | 0ر ا٤ر‏ | غیں داله 
الایجابى 
١‏ مسئولية الفرد عن السلول ۸٤ر١١‏ | ٣ر٣ YE Û NY‏ ا١ر‏ | ٥ر‏ 
السلبى . 
١‏ المسئولية عن التحصیل | ۹۹ر٤٣‏ | ٤ں‏ | ٥٤را٣‏ | ۷۸ر٣‏ | ٣ار‏ أ١‏ 
١‏ المشكلات المحدة ر f‏ ر IY f‏ ٠۷ر‏ ٤ر‏ غیں داله 
٤‏ المشكلات الدراسية y1 Û ENV Û YN f AY‏ ۹ر۳ ا٣ر‏ 
٠١‏ المشكلات العائاية ٤ر‏ | ٣ر۷‏ | اەر٤ا‏ | ۷۹ع ۸ر١‏ غدر داله 
١١‏ المشكلات الإقثمسادية ره ۰۱ر۹ ا٤ر‏ ٤ر۷‏ ۹ر در داله 
۷ المشکلات الشخصدة ٤ر‏ ٥ر۸‏ ۵ر ٥٤ر‏ ر "ر 
۸ المشكلات الانقعالية ر | ارا | ره ١ر٠٠‏ ۹ر غر داله 


بتضح من الجدؤل ( 1۸ ) وجود فروق دالة احصائيا بين الذكور 
والاناث وذلك فى المتغرات التالية : « الدرجة الكلية فى التحصيل الدرامىء 
ودرجة التحصيل فى كل من « الثربية الاسلامية ‏ اللغه العربية _ 
الاجثماعيات ‏ العلوم » وذلك عند هستوى دلالة ١٠ر٠‏ لصالح مجموعة 
الانات ٠‏ وارتفاع متو سط درجات الانات عن الذكور فى اللغة الانجنيرية _ 
والرياضيات ٠‏ الا انها لم تصل الى مستوى الدلالة ووجود فروق دالة بين 
الذكور ٠‏ والانات فى اختبارات شعور الفرد بمدى مسشوليته عن المواتف 
السابية فى الدراسة › والمسئولية عن التحصيل » عند مسشوى دلالة ٥٠٠ر‏ › 
وذلك لصالح الانات أى آن الائات آكثر تحصيلا من الذكور » وأكنر شعورا 
بالمسثولية عن التحصيل من الذكور ' 


وبالنسبة للمشكلات الثى قد يعانى منها التلاميذ ويكون لها تانير 
على التحصيل وجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والائات بالدسبة 
للمشكلات الدراسية عند مسنوى ١١ر‏ وبالتسبة للمشكلات السخح.ة عند 
مستوى ١٠ر‏ وذلك لصالح الذدكور » أى أن الذكور من تلاميك المرساة 
الاعدادية بعانون من المشكلات الدراسية والمشكلات الشخصية اكثر من 
۰ الائات ٠‏ هذا بالاضافة الى ارلفاع متوسطات درجات الذدكور عن الائات 
قى المشكلات الصحية والمشكلات العائلية والمشكلات الاقتصادية والمسكلات 
الانفعالية ٠‏ الا انها لم تصل الى مستوى الدلالة » معنى هذا أن التلاميذ 
الذكور يعانون بدرجة أكبر من الاناث بالنسبة للمشكلات المختلفة ء وبذلك 
يكون قد تحقق الجزء الأول من الغرض وهو وجود فروق دالة احصاشا 
لصالح الاناث فى التحصيل الدراسى » ولم يتحقق الجزء الثاني دن الفرض 
الخاص يعدم وجود فروق دالة احصاثيا فى المشكلات المختافة ااشى ند 
بتع رض لها التلاميك ٠‏ ولم يتضح وجود فروق دالة فى القدرات العشامه 
ومعوقات الدراسة ين الذكور والانات » ديرى الباحت ان ذلك قد ارم 
الى زيادة دافعية الاناث عن الذكور فى عماية التعام » بالاضافة الى ار شاع 
مفهوم الذات لدى الائات عن الذكور مما يساعدهم عاى المابرة والتغاى 
على عديد من المشىكلات التى قد تواجههم ويعانون منها » فقد اتضع دن 
دراسة سسابقة للباحث على تلاميذ البيئة العمانية » المرحلة اإيتداد» 
والاعدادية ٠‏ ارتفاع مفهوم الذات والتحصيل الدراسى لدى اإلإناتث عن 
الذكور ( ۱١‏ : ۱۰۰ ۱۷) ۰ 


خلامصة وخاتمة : 


أولا : 


ا 
êA‏ 


قى ختام هذه الدراسة يمكن ابجاز أهم نتائجها فى الحلاصة التالية : 


بوجد علاقة عكسية بين بعاد التحصيل الدراسى المختلفة وبين 
المشكلات التى قد يعانى منها التلاميد “ 


من أكثر المشكلات أثرا على التلاميذ هى المشكلات الدراسية » مشل 
عدم توافر أماكن استذكار عدم وعى الأسرة بالسملية الدراسية › 
سمات بعض العلمين الغبر جيدة مثل التسلط ء والضرب للاطفال » 
وعدم وج ود مناخ دراس جيد » وعدم استخدام طرقة جيدة 
لالاستحذكار ٠‏ 


ان التلاميد المرتفعين فى الدرجة الكلية للتحصيل ‏ يدميزون عن 
التلاميذ المنخفضين فى التحصيل » بآن درجاتهم مرتفعة قى جميع 
المواد الدراسية کل مادة على حده ولبس فی مواد مئه » وان 
معوقات الدراسة لديهم أقل من زملائهم المنخفضين فى التحصيل › 
وان شعورهم بمسئولياتهم عن المواقف الايجابية والسابية 
« المسثولية عن التحصيل » مرتفعة عن زملائهم المتخفضين فى 
التحصبل ° 


ان المر تفعين فى التحصيل الدراسى أقل فيما يعالون هن المشسكلات 
المدرسية والمشكلات العائلية والمشكلات الاقتصادية والمشسكلات 
السخصية والمشكلات الانفعالية عن زملائهم المنخفضين فى التحصيل ٠‏ 


تظهر القدرات العقلية بدرجة متساوبة بن المر تفعين قى العحصيل 
والمنخفضي فى التحصيل حيث الفروق بينهما لم تكن دالة . 

كلما قلت معوقات الدراسة لدى التلميذ شعر بمسثوليته عن المواقف 
الاإيجابية والسلبية فى الدراسة ء٠‏ 

الائاث فى المرحلة الابتدائية أكثر تحصيلا من الذكور » وذلك واضح 
فى دلالة الفروق فى الدرجة الكلية للتحصيل وأيضا فى مادة الثربية 
الاسلامية واللغة العربية والاحتماعيات ° 


N6 بحرث‎ 


انا : 


بالأسمبة لتلاميد المرحلة الاعدادية : 


١‏ - وجود علاقة ايجابية بين الدرجة الكاية لاشحصيل الدراسى » ودرجة 


کل مادة دراسية علي حده » وبين المسقولية عن التحصءل وانخفاضس 
معوقات الدراسة وعلاقة عكسية مع اللكلات الحسحبة 3 الدراس dh‏ َ_ 
العاثلية ‏ الشخصية 


المراتفعون ى التحصيل يتمىزون عن رملا نهم المنخفضن دی احفر 
بار تفاع درجاتهم فى جميع المواد الدراسية ولس فى دراد نة . 


تظهر القدرات العقلية بدرجة متساوية بين المر نفعين فى الشحسبل 
والمنخفضين فى التحصيل » هذا يدل عای ان عواثق آخرى مل قل 
الدافعية وانخفاض المسثولية عن التحصيل وكثرة المشىكلات المختافة 
التى يعانى منها التلميذ من الأسباب الأساسية فى انخفاض مسو 


التحصيل ء 


ان التلاميد ار تفعين فى التحصيل أقل مموقات دراسبة . واكر 
مسثولية عن التحصيل » أى آنهم أكثر داخلية فى وجهة المحكم 
والضبط فی سلو کهم وذلك من التلاميد المنخفضين فى ال“حتسل ٠‏ 
ان الانات فى المرحلة الاعدادية آكثر تحصہاا دراسیا ' واد مسکلاں 
دراسية ومشکكلات شخصية من الذكور ٠‏ 

للأسرة والمدرسة ومؤسسات المجتمع المختلفة دور كب فى التغاب 
علي المشكلإات التى پواجهها التلامید والقلميذات ززيادة الرعى 
التعليمى » وتوعية الآباء باستياجات التلاميڈ وانوفير المناخ الاشسي 
الحبد فی الأسرة والمئزل اناعد تهم علی رباد التحصيل : 


TF 


المراجسع 


آحمد زكى صالح ‏ اختبار الذكاء امصوو _ تعليمات الاختبار سنة 
۸٨۸‏ النهضة المصربة ٠‏ 

أحمد عبد الخالق » مايسة الئيال - بثاء مقياس قلق الآطفال ٠‏ 
وعلاقته عدي الانيساط والعصابية - الهيثة المصربة العامة للكتاب 
العدد الثاهن عشر والتاسع عشر ‏ ابریل سبتمبر سنه ۱۹۹۱ 
القاهرة من ص ۲۸ _ ص ٠ ۲١‏ 


انشراح محمد دسوقى : التحصيل الدراسى وعلاقته بكل من مفهوم.. 
الذدات والتوافق ۱ لنفسى دراسة مقارنة ٠‏ محلة علم النفس »> العدد . 


السيد ابراهيم السادونى : ادراك المتفوقين عقليا للفسسغوط . 
والاحتراق النفسى فى الفصل المدرسى وعلاقنه ببعض المتغرات النفسية 
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قائمة مشسكلات تلاميذ المرحلة 
الابتدائسة والاعسسدادية 


اعداد دکتور معسطقی فھمی ہ وصوهاتیل مغار پوس 
اقتياس د٠‏ بثينة فندیل 


بيحتوى هذا الكشاب على قائمة من المشكلات ويهدف الى تح ديد 
الم كلات اليومية التى تعنرض كرا من اللاميف المرحلة الابتداثية 
والاعدادية وهى مرتبطة بستة مجلات وهى المشكلات الصحية .الماسكلان 
المدرسية › والمشسكلاث العاثلية » المشسكلات الاقتصادية » المشكلان 
الانفعالية » والمطلوب منك فى اجابتك على هذه الأسئلة التعبير عن 
ما تشسعر به وما تحس به تجاه هذه المسکلات التی تحتوی عليها هذه 
الأسئلة ومن حيث كونها بالضسبة لك - مشبكلة كبيرة الأهمية أو مشكلة 
«شوسطة أو مشكلة بسيطة وربما تجد انها ليست مشىكلة على الاطلاق ٠‏ 


ادرا كل سؤال با-قة تامة ثم ضع علامة ( × ) أمام رقم السرال فى 
الخانة التي تعبر عن درجة المشكلة فى ورقة الاجابة لاحظ أن تسجيل 
اجابتك فى ورقة اجابة مستقلة مرفقة مع هذا الكتيب أجب على جميح 
الأسثلة ولا تترك سؤل دون اجاية ٠‏ 


ate rt ats r n | 


الرقم العبسارات 


r 


١‏ باشعر بالصداع غالبا 
٣‏ ب لاام هدة كاقية 

۳ ب اسنانی ثالمٹی آحیانا 

٤‏ - حالتى الصحية ليست على ما دراه 
ده ۔ لا اتنزه يدرچة كافية 

اصاب آحدانا يالام قى المعدة 
۷ اخٹی ان يتطلب الإمر اجراء علي جراحية 
۸ اشع بالتعب پسعة 

٩‏ - اشعر يالم فى المصدة 
٠١‏ ۔ لست قوی بدرجة كافية 


۱ ۔ افکر کثیرا فی الحصول على درجات عالد: 
۲ - اجد صعوية فى الحساب 
۳ أخاف من الامتحانات 

٤‏ اخاف الرسوب 


۵ ہہ لاست ذکیا بدرجة كاقدة 
١‏ - لا أقضى وقتا كافيا فى المذاكرة 
| ۱۷ رسبت مرة او آكثر قى المدرسة 
۸ _ لا استطيع التركيز على الداروس 
٩‏ - اجد صعوبة قى فهم الكتب الدراسية 
۲٠١‏ لا اميل الى يعض الواد الدراسية 
۲١ |‏ - كلف بواجبات مدرسية كندرة فى المنزل 
| 


ال كان المدرسة 


| ۲۲ تحمل على درجات ضحينة تى المواد الدراسي' 
۲٢۳ |‏ لا اتجاوب مع احد الدرسدن 
۲۶ - ذاکرتی ضعيقة 
١‏ - ل اميل الى المذاكرة 
٣‏ ۔ لا اھوی قراءة الکتب 
۷ اجد صعيية قى الأعمال الشفهية 
۸ - اجد صعوبة فى العهال التحريرية 
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العببارات 


۹ انی مشفول الیال على احد اشراد اسرنی 

۰ يعمل والدای فوق طاقتهما 

۹ ہہ لست على وغاق هع احد اخوتی 

۲ اخفی الکثیر على والدای 

۳ ہ ارید آن سکن فی حی آخر 

٣۶ |‏ کثیرا ما یحدٹ تصادم فى الآراء بینی وبين 
والدای 

۵ - اضطر الى الرد على كلام والدای 


۹ - لیس لی مصروف مفحدد 

۸ - لیس عندی شیء من ادوات الزينة 

۷ ہہ اصرف تقودی فیما لا یفید 

۳۹ - آرید آن اشتری المزيد من لوازتی 

٤٠‏ أحتاج الى عمل اضافى فى وقت الفراغ 

١‏ - احتاج الى عمل قى الحطلة المسفية 

٣‏ احتاج أن اعرف الكثير عن الأعمال المختلة 


ت الإاقتصادىة 


سس )| رسا سا سی 


٤٣ |‏ ب احتاج أن آقرں ینقسی نوع عملی فی المسنقیں 
٤‏ ~~ لا اعرف ماذا آردد بالضبط 

۵ - افك كثيرا فى ترك المدرسة والالتحاق بعس 
٩‏ - لا آرى للحياة معنى واضحا ٠‏ 

۷ ب ل آكوڻ صادقا بسهولة 

| افڻٹی خجول‎ - ٨۸ 

1 ب اتمڻی آن اکون دحبوپا يدرجة اكير‎ ٩ 
ہ کثیرا ما یضابقنی زملانی | أ‎ ٢۰ 
أحب الجدل مع الغير‎ د١‎ 

انی نی جد 

۳ ب اشع يكراهية نحو يعض الناس 

٤‏ اشع آنتی مکروه من يعض التاس 

۵ ۔ کئيرا ما آتجثب ما لا أحب 1 


Noa 


۹ ۔ انٹی عصبی الزاج 

۷ ۔ انٹی سریح التاثر 

۸ ۔ کثیرا ما اقع فی مشاکل 

4 ہے آحاول ان اتذلص من عادات رزیلة 
٠۰‏ - انٹى كيرا القلق 

- احلم اعلام مزعچة 

۳ ہہ انٹی کٹیرا ما اسرح قی الخیال 

٤‏ ہ انثی کثبر النسيان 

٥‏ _ اخجل من بعض الاعمال التي أقدم علبها 
٦‏ ۔ تصدر متی بعض القاظ فابية 

۷ ۔ اعاقب على اشياء لم افعلها 

۸ - افكر كذيرا قى الجنة والنار 

۹ ۔ اخٹی عقاب اله 

۷٠‏ هناك اشياء لا استطيع ان آنساها 
اکذب احداثا يدون قصد 

۲ ۔ اخاف ان اجرب بعض الاشیاء بمفردی 


۳ - اجد صعوية قى التحدث عن مشاكلى مع 


اللخرين 
۷۶ - اخقى الوقوع فى الأخطاء 


نة 


کلت الائفه اة 


س - ما هى المسكلات الآخرى التى تضايقك آرجو كتابتها بالتر تيب؟ 


هل ترغب قى حل هذه المشكلات عن طر يق المدرسة ١‏ 


۱۹ 


الدافعية العامة والتوتر النفسى 
والعلاقة بينهما وذلك على عينة من الطلاب المعلمان العمانيين 
دراسة عامليسة 


مقدهة :° 


تعتبر الدافعية حى القوى المح ركة التى تدفع الفرد وتوجه سلوكه 
نحو هدف معين فتقوم مقام المحرك لقوى الفرد . ويتغاوت الأفراد قى 
متو بات الدافعية لد هم ويعود هذا التفاوت الى عوامل عدة ء متها ما هو 
داخ پر قبط بالفروق الفردبة القائية بين الأفراد » ومنها ما هو خارجى 
بصود الى البيئة التى يعيش فيها القر د ومقدار ما مى متوافر فيها على الحفز 
واستثارة الدافعية » فالدافعية بهذا المعثى تشكل قضية من آهم القضايا 
فى الأدبيات السيكولوجية التى تشغل اهتام علماء الافس عامة ( ٩١‏ : 
\Yo‏ ( ° 


ولقد حاول الكشر من علماء الثربية وعلم النقس تحديد تلك العوامل 
والأسباب المؤدية للدافعية فردعا يعضهم الى الغرائز والحاجات الفطرية › 
وعزاها آخرون الى الضغوط الاجتماعية » كما يفسرها غيرحم من وجهة 
تظلر معرفية ء“ أو من وجهة نظر انسانية » فقد كان هناك تفسيرات للدافعية 
من وجهة نظر مدارس متعددة فى علم النفس متها المدرسة السلوكية > 
والمدرسىة المعرفية والمدرسة الائسانبة » ومدرسة التحليل النضمى ٠‏ 


٠ 1۹۹۲ شرت الدراسة بمؤتمر الاحصاء الدرلی‎ (Kk) 


\oV 


ویری کرهین ٥01۴۳ ٠۹٩۹٩‏ ان الدافعية العامة بتكون من ايعاد 


هی الانجاز والطمږرح واليحماسة » والاصرار على تحقيق الآهداف المرجوة. 
« المشايرة ° ° ) (N:‏ ‘° 


وقد توصل محى الدين حسين سنة 1۹۸۸ باستخدام التحليسل 
العاملى بطر بقة هوتلنج للدافعية العامة » تبين آنها تتضمن ستة ( 1 ) 
عوامل ھی : 


ت عامل المتابرة ۹ ٢‏ عامل الرغية المستمرة فى الائحاز ء٠‏ 
۴ عامل التغائى فى العيل ٠‏ > _ عامل التغوق والبروز ٠‏ 


ه ‏ عامل الطموح ° _ عامل الرغبة فى تحقيق الذات. 
( * ۲ ۷۲-۹1( ° 


الواقع أن مكونات الدافعية العامة تمتل موقعا رئيسيا فى كل 
ما قدمه علم النفس حتي الآن في نظم وانساقف سیکو لوجية > ورجح ذلك 
الى بدهية مؤدها « ان كل سلوك وراء دافے » ى تكمن وراءه دافعية 
معينة » ورغم التباين والتعدد الهائلين فى نظريات علم النقس . ورعم 
ما قد پشبیع عن ذه النظر انت من تعارض ۰ فهی تکاد تتفق فما بينها على, 
هذه البديهية ء وتقررها کل فظر ية بسكل آو بآخر وتفرد لها مانا مشمبزا 
فی نسقها العلمی ( ۲١:٩۹‏ ) ° 


ولعل المنفعة المتبادلة بين الفرد الذى. يحمل قدرا كبيرا من الدافعية 
للانجاز ومجتمعه » لا يحكمها الخلق والمعايير الاجتماعية فقط ٠‏ بل هى 
أرب للملاقة العضوية أو علاقة السيب بالنتيجة ٠‏ فالفرد ذو الدآفعية 
العالية ٠٠‏ اللجب ذو مستوى الطموح العالى » والخابرة ٠‏ والقدرة على بذل 
الجهد يعنير صنيعه مجتيعة تماما » كما أن المجتيمع المتطور النامى يعد 
لمر ة أفراده الماحزين ٠‏ وكأن الدافعية هى القوى المحركة لامكانات الفرد 
وقدراته » وذلك انطلاقا من أن ما بحققه الآأفراد من لجاحات خاصة » 
وما 'بحققه الجتيع من تقدم يترحدد جزثيا بالمدى الى يوظف الأفرااد به 
طاقانهم بيت تتضاءل الفروق بين ما هو ممكن ٠‏ وما هو محقق بالفعل › 
ولهذا تمشل 'الدافعية أهمية كبرى. بالتسبة لافزد وبالفسبة للمجتمح علل. 
حك" وس‌وا*ء ( ۱۲ : 10°( ° 1 ! 


ولان جانا اأماصرة لسم بسرعة التبدل » وبالتغبير ء فلق 
ازدادت حالات التوتر النفسى والازمات النفسية التى تصيب كشر من 
الآفراد »> ولذلك تعددت محاولات البيحث عن علاج ٠‏ 


13۸ 


ولعل من الحصافة أن ننه - پادیء ذی بدء -. الى ان العلاح التفسى 
للتوتر لا يهدف للشخلص تماما منه » أو من التوترات النفسسية الشى تقترن 
به فيا من معالج لفسى حصيف الا وبدرك آن سناك توترا محمودا یعسېء 
اليخصية » ويدفع للتمو الشخصى الاجتماعى » وبيتطور بها نحي الصبحة 
والنض-ج فالاستعدادات التى تقوم بها عند هواجهة بعض التحديات 
أو المواقف الطارتة ‏ يكن اتخاذها..دليلا على أن للقلق والنوتر آثارا 
ايجابية ففى مشل هذا الموقف يؤدى التوتر الى التخطيط » والشسدريب 
الملسبق والى الاعداد الجيد للمواجهة » ومن ثم تزايد فرص الكائن للتغلب 
على المخاطر الت قد تیحیط به عندما واه بتحدیات لا بحسب حساابها : 
والعلاج بصيح ضرورة عندما تقزايد حدة التوتر فقط › وما يرتبط به من 
مبالغات › وانفعالات لدرجة قد تعطل الفرد عن فاعلیته › وکفااته فی آداء 
وظاثفه العقلية والاجتياعية وإالجنسية » آو تعيقه عن توظيف هذه الجوائب 
بكفاءة نحو ما يرسم لنفسه من أهداف . هنا يصيع التخلص من التوتر 
ضرورة » ويصبح العلاج التزاماا من الفرد نحو نفسه ٠‏ وهنا أيضا من 
الضرورى آن لا يتسم العلاج دن تشخيص وتقييم دقيق للفلروف النى 
أحاطت بتولد التو تر ( ٠ ) ٠١١ : ١١‏ 


وقد يخلط الفرد بين الدافعية العامة والتوتر النفسى حيت ينطوى 
تصميم مقاييس الدافعية العامة على مسلمة التمائل بين الدافعية والتوتر 
النفسی وهنا غر حقیقې » وقد ذکر آرکیس ۱۹۷۷ ۸۲1٤٥8‏ ۰ ان ذلك یرجم 
الى آمرین هما ان حاجات الافراد تفصع عن نفسھا فی شکل من آشکال 
التوتر النغفسى وقد لا يعبر التوتر النفسى عن نضسه فى اتجاه محدد > 
وفالتالى بعد حالة من اليحفز العام ( ٠ ) 6١ : ۲١‏ 


ومع ذلك فقد يأخدذ هذا التوثر اما صورة ايجابية » أو آخرى سليية 
( مرضية ) ٠‏ وهو أمر يجعل من الضرورى عند التفكين فى قياس الدافعية 
العامة ٠‏ أن نمير بين هذدين النوعين من الوت » ومن الممكن آن يتم ذلك 
من خلال تبين العلاقة بين مؤشراث مقشاييس الدافعية العامة التى يتم 
تصميمها والضروب المختلفة من الوك الايجابى متها والسليى ( ۲١‏ : 
as‏ 


وقد ذكرت سلوى الملا سنة ۱۹۷۲ ان العديد من الدراسات أوضصحت. 
أهمية التوتر النفسى على آداء العمل » وعلى حفزه للوصول الى نهاية 
مرضية » وبينت آنه اذا قل هذا الدوتر عن درجة معينة » أو اذا زاد عن 
هذه الدرجة » أصبع معطلا لآداء العمل » بل وآكتر من هذا انتا اذا تکتا 
م خاتق حالة الحفز أو التعبئة لطاقته بحيث بصل الى الآداء الأمثل ٠‏ 
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ولقد حاولت دراسات كثيرة ربط الثوتر بمختلف جوانب الشخصية 
والسسلوك کہا حاولت أن تبين كيف يكن أن يؤت التوتر النضسى على 
جوائب مخعلفة » يعلق بعضها بالاتجامات نحو العمل ٠‏ الالجاز › 
أو التعلم » وامتدت آثار التو تر النضسى فى بعض التجارب لتؤثر عل 
احساس الفرد ببعض جوانبه الييثة کالاحساس بالزمن وتقدهره له . 
ونذكر على سبيل المغال دراسة يور M4. R. Bonner‏ وھورو لتر 
Karwits ۲‏ »› وتو ماسى 0¥ Bthomes‏ › و بار نوق “ وزغەيورادا 
Sarnoff -Zimbarda ۱Y‏ وبندرا ؛ و ولك 1404 Bendra, Folk‏ 
وميل ۰ Meade‏ › و تور نبس 11۸ jly Torrance‏ 1۹7¥ “ 
D. ۴2‏ وممبطفی سو یف ۱۹۵۹ » وعبد الحلیم محمود ۱۹۷۲ وسلوی 
NAVY ot‏ * 


نظرية التوثر - الداضح ٠‏ 

ربط أصحاب نظرية التوتر - الدافع ٠‏ مشل تايلور ‏ تشايلد 
ماندلر » وساراسوف بين خاصية الدفع الذى يدفع الشخص للعمل > 
والنشاط والتعلم وس الغو تر المزمن » وافترضوا ان الانساأان عندما 
يڙدی عملا يشسعر بالتوتر الذى يحفزه الى انجاز هنا العمل حتى يخفت 
هذا الشسعور » وأشاروا الى ان وجود التوتر دليل على وجود الدافع لآداء 
العملل آو التعلم > وذهيوا الى انه كلما زاد التوتر زاد الدافع وبالتالى تحسن 
الآداء والتعللم ء ولم تجد فروض نظرية ( التوتر ‏ الداضح ) الصأييد 
التجرببى » اذ آشارت نتائج دراسات آخری الى آن آداء الآفراد ذوی 
الدرحات المر تفعة فی القوتر أقضل من آداء ذوی الدرجات المنخفضة فی 
الأعءال السهلة ٠‏ وآداء الأفراد ذوى الدرجات المتخفضة فى التوتر › 
أفضل من ذوى الدرجات المرتفعة فى الأعمال الصعبة والأعمال الەقدة . 
وهذا يعنى ان زيادة ( التو تر الدافع ) لا تؤدی الى تحسن الآداء فی کل 
الأعمال لان آداء آل عمل بعتم على قوة الدافع » وقوة الاستجابة المسيطرة 
فی مواقف الآداء “٠‏ 


وقك شارت نتاٹجچ تعض الدراسات ال أن آداء الآشخاص ڈوی 
الدرجات المرتفعة فى التوتر يضعف فى المواقف التى يشعرون فيها بنقويم 


الآخرين لهم بغض النظر عن مستوى صعوبة العمل الذى بؤدونه وعستو 
ذکاتهم ( ۱۷ : ۱۹۸ ) ۰ 


۱1۰ 


مشګکګله السراسة : 


١‏ يبدو أن الدافعية العامة لها بعض الأعراض الجانيية ٠‏ فقد 
تؤدى الى المسايرة القهرية والعدران » وخرق بعض الأعراف الخلقية > 
وقد يترتب عن زيادة حدة الدافعية عندما تنعدم فرص النجاح الى زيادة 
التو تر النضسى عند الفرد » وتعر ضه ليعض الاضطر ابات النفسجسمية › 
ومى نتيجة عامة لزيادة حدة آي دافع نفس ( ۱۲ : ۵١‏ ) ۰ 


وقاء أوضح شيلتون » هميل سنة ۱۹1١‏ » ان زيادة حدة لاتوتر مم 
ارتغاع الدافع قد يؤدى بالفرد الى خرق الآعراف الاجتماعية الآمر الذى 
پبرز دود الخلق فی الدرافح ( ۱۸ : ٠ ) ۲١‏ 


و بعتي التوتر لمب وصميم الصيحة النضسية ؛ فهو أساس جميحع 
الأمراض النضسية » وهو أيضا ساس جميع الانجازات الايجابية فى 
الحباة » فهو باتفاق جميع مدارس علم النفس الأساسى لكل اختلالات 
الشبخصية واضطرايات المسلوك » ولكن فى الوقت ذاته الركيزة الأول 
لكل الانجازات البشرية سواء المألوفة العادية ء أو الايداعية الابتكارية 
الحديدة ( ۷ ۱١۹١‏ ) ° 


فان مشكلة البحث الحالى تنحصر فى التعرف على العلاقة بين 
الدافعية العامة والتوتر النفسى لدى الطلاب المعلمين » وهل هناك فروق 
دلالة احصاثيا فى الدافعية العامة بين مرتفعى الور النفسى ومدخفضى 
التوتر النضسى لصالح منخفضى التوتر النضسى > وما آثر التخصص_ات 
الأكادبءية المختلفة ( العلمية - والأدبية ) داخل أقسام كلية المعلمين على 
كل من الدافعية العامة » والتوت النتضسى ٠‏ وما التشابه والاختلاف بين 
النقافة العربية في الأقطار المختلغة ٠‏ المصرية والسعودية والكويتية 
والسمانية وأيضا فى البيئة الأوربية ' فى كل من الدافعية العامة والتوتر 
النضسى وليس من الضرورى لهذ التقافات أن تكون مستوعبة لامظاهر 
التفسية التى تكشف بها الداقعية العامة » أو التوتر التفضسى عن نفسها 
فى اطار مجتمعاتنا العربية “ أو مستوعبة للجغيرات النوعية التى تحدد 
ارتغاع أو الخقاض هذه المتخيراته ٠‏ 


أهمية اللراسة * 


تحشبر الدافعية العامة ذات أهمية كبيرة فى نمو المحتمعات وتطورها » 
وقد درست عبر عديد من الدول والحضارات مع بيان فترات ازدهارها 
وركودهسا وتخدلاف متعلقات الدافعية العامة والعوامل المؤثرة فيها . 


بحوث س ل٧‏ 


ومستواها وان العلاقة بي الدافعية العامة » والتوتر النفسى من المحضوعات 
التى لها تأآتر عل انتاج الفرد ویالتال انناج المحتمع وان هناك تضادا س 
المتغيرين » ولل منهما يؤر على الآخر ولا كانت لا توجد على حا عام اليأحب 
فى البيئة العمانية دراسة تكشيف عن العلاقة بين الدافعية العامة والتو تر 
النفسىء فان الباحث 'اختار هذه الدراسة فى محاولة سيكولوجية للكتسف 
عن هذه البعلاقة فى البيشة العمانية » بالاضافة الى التعرف على موقف هده 
الدراسية من نتائج الدراسات العالمية » والتعرف على مدى اتفاق النتائح 
أو اختلافها فى البيثة العربية العمانية ٠‏ مع نائج الدراسات فى البيثات 
العر بية الآخرى ١ء‏ فيعظم البحوث الثى آیدت اهتہامها بهذده المغيرات 
اجريت فى اطار المجترعات الغربيه ` 


هذه الدراسة محاولة منواضعة فى صرح العلوم السيكولوجية 
دف الى اكتشاف بعض جوانب الانسان النضسية » جاتب الدافعية العامة 
للعمبل والايجاز بكافة أشبكاله بما يتضمن بذل الجهد › والمشابرة » وسستوى 
طموحه » وجانب التوتر النفسى وهو احساس الفرد العام بالقاق فى اطار 
السئة الاجتماءسة ¢ والتی بعیشس ها الفرد “ والسست ضىوء تجر مشه 
الشخصية بما فيها من مشيرات تميزية تشحذ الهمم وتعبىء القوى الداخلية 
للفرد أو نحبط الفوى » وتزيد النوذر النفسى » وتدعو الى الاكتئاب ١‏ وذالك 
فی اطار کمی وکیقی موضوعی بقدر الامکان » یکن آن و ضح فی شکل 
موی معترف به“ باسىتخدام الاختيارات والمقا يسس ¢ السيكولوجية' المختافة 
اعرف على كيف يعلى هذان المتخرإن ( الدافعية العامة - التو تر النفسى ) 
داخل الانسان با فبهم من اتفاق واجتلاف وتضاد ٠‏ 


هیف اآلدراسة : 
تحاول هذه الدراسة الاجابة عن التساؤلات الآئية : 

١‏ ما هى العلاقة بين الدافعية العامة والتوتر النضسى لدى الشبابه 
العمسالتى 


۲ تبين حدود العلاقة بين الدافعية العامة .٠‏ والتوت النفسى فى دراسة 


 هيلماع‎ 

هل يوجد فروق دالة احصاتيا بين مر تفعى التو تر النضسى ١‏ ومنخفضى 
التوتر النفسى » وذلك فى متغير الدافعية العامة - ولصالح آى 
مجموعة ؟ 

٤‏ - هل يوجد فروف دالة بين طلية التخصصات الأكاديمية ( العلمية 
والآدبية ) فی الدافعية العامة ولصالح آی من المحموعات ۰ 
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© __ هل دوحد فروف دالة بین طاسة التخصصات الأكاديمية ( الدسمية 
والآدبية ) فى التوتر النفسى ولصالع أى من المجموعات + 
ساود الساسےة : 
يتحدد الاهتمام' بالذد کور فی هذا امقام وفاء يمفتضيات الدراس_ه 
الحالة و تقاصر حدود الاهتيم عل اجج الدمانى 0 0 تقارن فی دود 
الدراسة بناج مجتيعات غربية » ومصرية » وسعودية ٠‏ حسب ما نوافر 
ولات J١‏ ڃٽ :° 


: الدافعية‎ ١ 

ھی الفری التى تهيىء السلوك الى الحركة وتحضده وتنشطه وتيعث . 
الطاقة اللازمة فيه ٠‏ والدوافع يكن الاستبدلال عليها من السلوك ذاته . 
فالدافع يستتير النثساط ويحركه » اويحدد الوجهة التى يأخذها النشاطل 
قى سبيل اأوصول الى الهدف الحقيقى ( ٠ ) ١١١ : ٠١‏ 


التوتر النفسى : 

إعرف‌النوتر النفسى على أنه احساس الفرد العام بالقاق عند تعامله 
مع المنبهات الخأرجية > أو ببأثير عدد من المنبهات الداخلية ( من داخل 
الفرد) ( ۲۰ : )٥٩‏ . ۰ 


الاطاد النظرى والدراسات السايقة : 
قدمت اللة.افة السيكولوجية تعريفات متعددة للدافعية ترجع الى 
اهتمام کل عالم بلياحية معينة > وقد صنفت شدذه التعر يفات يناء على , 
و ظاثف الدافعية ذاتها ٠‏ 
ویری دونالد لندزل 8.۱۹٥۷‏ .0 الصا الدافعية على أنها مجموعة 
القوق التى تحرك السلوك وتوجهه وتعضده نحو هدف من الأهداف ٠‏ 


ویری پول توماسیونج سنة ۳.۱۹٩1‏ .۴ ¥01 الدافعية على نيا 
عملبة استئارة وتحر بك السلوك أو الملل » وتعضيد التشاط الى التقدم » 
وتنظيم نموذج النشاط ٠‏ ويؤكد هذان التعريغان كلاهما عل الوظيفتين 
الأساسريتين للدافعية وها : 
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١‏ الوظيفة التنشطية د«ەناءسس۴ ع«نعتعإهمم أو الوظيغة التحريكية 

Arousing Function 

٣‏ _ الوظيفة التو بيهية د1 ioاeصu! Directive‏ او الوظيفة التنظيمبة 
regulative function‏ . 


.وترتبط هاتان الوظیفتان ارتیاطا ویقا ( ۱١١ : ٠۰‏ ) ` 


Steinbery‏ هده الحقىقة باستخدام قیاسات مقتنة ء نما حرم 
الفيران من الطعام وبالتالى تكون مدفوعة بالجوع » يتزايد نشاطها الجسمى 
«بالنسبة لعدد ساعات الحرمان من الطعام ( ٤٣‏ : ال ) ٠‏ 


وخير مئال يوضح لنا كيف ان الدوافع توجه السلوك » كما تنشطه 
كذلك پتیشل فیما بعرف بالانتیاه الانتقاثيی م۷eااءع[مه ۰١‏ فالشخص 
فی حالة الحوع مثلا پکون اکر انتیاها انى مناظر › ورواٹح الطعام آکثر 
من آى أشياء الخرى حوله ١‏ وهذه الظاعرة قد وضحها لازاروس وآخرون 
نة ٠ ) ١١ : ٠١ ( ۱۹٥۲‏ وجك ان الأشخاص فى حالة الجزع الشديد 
کانوا آسرع الى التعرف على صور الطعام أكثر من التعرف على صور الأشياء 
الأخرى ٠‏ 


وتمنى الوظيفة التوجيهية للدافعية أن النشاط الانسانى الواعى 
هو نشا موجه نحو حدف معن directed activity goal‏ : 
خلا دافعية بدون عدف بوبه البسلوك وجهة معينة » لذا بعتي مفهوم اليدف 
مكونا أساسيا لطبيعة الدافعية ٠‏ 


ویعرف طلعت منصود وآخرون. ۸ الدافم بانه حالة الكائن الحى 
لى يكون لها تآثير فى تتابعات السلوك الموجه نحو أهداف معينة » يژدى 
حقيقها الى نها الستابم وتعبل هذه الحالة عل استثارة السلوك وتنشضيطه 
وتو جيهه حو مدقف ۰ 

والداقعية بذلك «١‏ تكوين قرضى » وهي عملية استثارة الساوك 
«وتنشيطه وتوجیههة نحو هدف ( ۴۰ : ۱٩۳‏ ) ۰ 

فالدوافع فى المقياة هى تكوينات فرضية تمثل تصوراتنا العلاقة 
جين أحداث آو وقاثع معينة يمكن قياسها » وتقح هذه الأحداث فى فشتين 
الأرل يمكن أن تسى الداخلية ادمه صذآما الفئة الثانية قهى الاأحداث 
t]خارجuة  N° ) outevent‏ 1%( * 
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ویری انکنسون Atkineon A‏ إن الدافعي هی استعداد الفرد 
للرجاهدة فى سبيل تحقيق هدف معين » وذلك لاشباع حاجة معينة سواه 
كانت هذه الحاجة بيولوجية مثل الحاجة الى الطعام أو الشراب آم حاجة 
اجتماعية مشل الحاجة الى الحب والتقدير ( ۲۷ : ۱۹۸) ٠‏ 


وذکر فژاد آبو حطب » ومحمد سيف فهمى ستة ۱۹۸٤‏ إن الدافعية 
قوى داخلية تتمدلل فى رغبة الفرد فى التفوق والمنافسة ( ١ : ١١‏ ) »› 
وپوضح جولدن سنة ۹۸٤١‏ ( عن أحمك عبد الخالق سنة ۱١١١‏ ) ان. 
الدافعية العامة : حاجة لدى الفرد للتغلب عل العقبات » والتضال من أجل. 
السبطرة على التحديات الصعبة » وهي اليل الى وضع مستويات مرتفعة. 
من الآداء » والسعى نحو تحقيقها » والعمل بمواظبة شديدة ومشابرة 
E‏ 

وپؤكد أحمد عبد الالى سنة ۱۹۹١‏ ان الدافعية هى الآداء فى ضوء 
مستوى الامتياز والتفوق ٠‏ أو الآداء الذى تحثه الرغبة من النجاح ( ١‏ 3 
(f‏ ° 


ری محى الدين حمسن سنة۱۹۸۸ أن تة الكاثن يدرجة شديدةء 

تقضی ال تشستته خاصة فی ظل تسلسينا مأن الدافعية فى شكلها العامء 

ما هى الا صورة من صور الاستثارة ولهذا فان زبادة الدافعية فوق حل 
أمتل يعوق الآداد أكثر مما سره ( ١١ ٠۰‏ ) وقد بيشت التج ارب 
الامبريقية ان العلاقة بين الدافعية فى شسكلها العام والآداء نأخذ شسكل. 
مغلوب حرف مز ذوى الآداء المرتفح بدرجة متو سطة من 


الدافعية العامة ١١‏ ) وقد أجری مح الدین حسينل ۱۹۷۸ دراسة 
للدافعية لدى e‏ عمرية مخنتالة وذلك عل عسنۀ من ۲۷۲ فردا 
مصر یا فی أعمار مختلقه مختلفة . أوضحت تناقص الدافعبة بتقدم العمر ٠‏ حيث 


يتحول الأفر اد مع تقدمهم فى العير عن الأنشيطة التى تتطلب جهدا کبیراء 
ودرية عالىة من الدافعية الى مهام وأنشطة لا تبطلب هذا الحهد ء ولقد 
سبق لاندرسوت نة ۹6۹( AndergOn.‏ ان اکل ھڈہ الشتاثج NS)‏ 
۷٩۹٩ = ۹‏ ) وقل ترحع أسباب تدهور الداقعية ال اساب lL‏ 
مثل التدهور الذى بعترى الجهاز العصبى؛ آو الى آسباب اجتماعية تتضب 
سشرة مسقوليات الفرد مح تالم العمر » أو الى أسباب نفسدة نتيجة 
ما يطرأً على الفرد من تدهور فى قدراته المختلفة ( {IYE‏ 
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النظريات المغضسرة للداشعية : 


يرى أصحاب النظر ية السلوكية إن الدافع بستني نشاط الكائن 
وېحر که > ويعزى الدافعية للتعلم الى أسباب وآحدات ومؤثرات خارجيه 
لا صلة مباشرة لها با لوقف مباشرة » أو بموضوع الدافعية ويطلقون على 
هذا التمط من الدوافع مصطلح « الدوافع الخارجية » أو الدافع الخارجى 
CIYA 7 AY J) External Motivation‏ "° 


وتعتمد النظرية المحرفية في تفسير الدوافع على الدوافع الداخلية 
interna] motivation‏ فى اسستثارة الاهتمام والسلوك ونحريكه » بانجاه 
الآهداف المنشودة والدواقع الداخلية هى التى تر تبط بالهدف وتنطلق مس 
داخله فيشعر الفرد بالرغبة فى الآداء والانهماك فى الموضوع ويفبل علبه . 

دون الالحفات الى العوامل آو المحززات الخارجية 
(Kolesnlk, W-B, P. 3211)‏ . 


ويرى أصحاب نظرية التجليل النغسى ان جوانب السلوك الانسا بى 
مدفوعة بحافزين هما حافز الجنس + وحافز العدوان ›» ويطرح مفهوم 
٠الدوافح‏ اللاشعوربة التى تضبر الكثير من أناط الساوك التى لا تستبطيع 
رده او عزوه ال سیب واضۍ ۽ آو دوافع ظاسر ية معروفة وان .الغظر ية 
التحليلية فى تفسير دوافع الانسان تؤكد على أهرية الخبرات المبكرة انى 
تعر ض لها الطفل فى مراحل النماء الآولى “ وتشير الى انعكاسات الخبرات 
على السلوك المستقبلى للغرد وتضسبر النظر ية الافسانية : التى تزعمها ماسو 
Maslow‏ وروجرز Rogers C. R.‏ عل الأبحر ي الشخصية للفرد » وعلى 
اختيار القرار الذاتى > ویسعى لنمو والقطور > اساسا للدافعء.ة لاداء 
الأعمال والقيام بالمهمات» وقد عزا ماسلو ذلك إلى رغبة المرء فى تحقيقق ذاته 
Se actuation‏ » وبژكد عل دور الدوافشع الداخلية للفشرد 
‘(TNE )‏ 


وقد جاءت البنظر ية الانسانية فى تفسير الدافعية للسلوك لتحاول 
اعادة الانسان الى انسائيته بعد أن فقد هويته الشخصية نتيجة التطور 
التكنولوجى ٠‏ والئظرية الانسائية تنظر الى الانسان باعتياره كلا متكامل 
بتشكل من العقل والجسد والروح » ( ۴۸ 1۹۸ ) ° 


ویستقدہ اتکنسون ۱۹۸۹ «0عصنا ان الموف من الفشل وءحاولة 
نجتيه والحاجة الى الانجاز هما اللذان يحددان مقدار.الدافعية عند الاس أنء 
ودؤتران فی سالوك الفرد * وهما ينسب متفاوتة من قرت الى آخ اذا 
ما غلب الخوف من الفشبل على الحاجة الى الانجاز » الخفض مستوى 
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الداقصة و کان التردد والاحجام ٤‏ وعام الاهتشمام سمة الفرد آم الأفراد 
ادن يسمبزوں بالدافعية للااتحاز > وبالاقدام والجرأة والماس »> دفول 
الىحدى المعفول ١‏ هم أعلى الأفراد فى مسنوى الدافعية العامة ٠‏ 


وقد أوضحت بعض الدراسات متخرات مرتبطة بارتفاع الدافعية ٠‏ 
وقد أوضح تيغان 1۴۵۷6١ ٠۹۷١‏ ارتياط الدافعية عند الأطفال بنش" 
أسر ية تش جع على الاسيقلال الميكر ٠»‏ كما سو کہ فیا متاح دفر يشسجع عل 
مولد الطموحات المبكرة ( ٠ ) ۳2۸ ے٤٥ : £٤‏ 


وقد آکد روزت ۴0W۵۸ ۱۹۵۹٩‏ هذه النشائج » ان الأطفال ذرى 
الدافعية العالية قد بنشأون فى مناخ أسرى يسم بالتفاعل الایجابی بن 
الأباء والاآبتاء كما تسم باهتمام الأباء یما پردیه الأیناء ( ١۸٩ ٤۱‏ 
1۸( ۰ 

وفى دراسة لمحيى الدين حسين سنة ۱۹۸١‏ اتضح وجود علاقة موجبة 
بين الآداء الابداعى والدافعية العالية » وارتباط المتضيرين بظروف الآمن 
والحفز فى البيئة الأسرية ٠‏ 


وذکر کاناب ۱۹۵۸ ٥٤‏ انه یرافر دلیل قوی لا باس به للفول 
بأن الدافعية آعلى فى الحضارة الأوربية الشسمالية والبروتستانتية منها ادى 


وقد بین دی فوس ٥6٥5‏ ان الدافے اللانجاز لدی الیابائيین 
تختلف عنه لدى المجتمع الأمر يكى “ كيا ان مصاحباته مختلفة تماما » ففى 
حالة اليابان بعزى الى تحقيق الذات على المستوى الفردى قيمة أقل » على 
حين توضع قيية عليا للانتماء الى المجموعة الأسرية التى يجلب لها نجاح 
الفرد والكبرياء والزهو والتفاخر » وهو أمر, يناسب البناء الاجتماعى 
اليابانى الذى تعتز به الآسرةء وليس الغرد الو حدة التقليدية ( ٠)١١ : ١‏ 

وتتضارب النتائج مما يتصل بين البرازيليين والأآمرينيين » فقد آورد 
روزن فروفا بينهما فى الدافعية » واستنتج ان الفروق فى الندريب ثى 
مرحلة الطفولة حى العامل الأسامى الى يميز بين سلوك الانجاز فى 
الحضارتين اذ تركز المحضارة الأمربكية على الاستقلال والتلقاثية والاءتماد 
على النفس وأوضحت دراسية تر كى ٠۹۸١‏ انخفضاض فى الدافعية لدى 
الطامة الكو بتيين بالمقارنة الى الطلبة غير الكو شين من طلبة جاسعة الوت 
( :۰)۷ ۰ 


۱1¥ 


وقی دراسة حضار ية مشار ئة قام بھا دیتشارد لن ۱۹۹۱ Lynn‏ 
e a1,‏ وآخرون منهم أحمد عبد الخالق من مصر ٠‏ بين ثلاثة وآر مين 
دولة وقد حصلت الانات على درجات أعل من الذکور فی ثمائی دول ھی 
استراليا » فرنسا » جنوب آفريقيا “ تركيا » انجلترى » الولايات المتحدة. 
فنزو یلا » یوغوسلافیا » على حینه حصات الور على درجات أعلى من الاناث 
فی کل من مصر والصین (۱ 7 ۲۸) ' 


Psychic tension‏ ». وهو جائب من جوانب الشخصية يتعرض 


إضرغط قوى معينة تهدد شعور الغرد بالطمانينة أو الاتزان بالشسبة للفرد 
ککل ؛ ار تهدد چانیا من جوانب اهتہاماته » وبتر تب على هذا التهدید دف 
الفرد للتخاص منه والقضاء عليه بوسائل مختلهة ( ۲۳ : ۲۹۶ ) ٠‏ 


وقاہ آثیت مصطفی سو بف ۸ ۰ ۱۹۵۹ وعدريد من السحوث 
دسحة الافتراض القائل ان المجموعات ذات المستوى المرتفح فى التوتر 
النفسى تميل الى اصدا عدد من الاستجايات المتطرقة أكير مما نميل الى 
اصدار المجہروعات ذات المیستوی المنخفض فى التوتر النفسی ( ۲۱ ١۸‏ )* 
دنھد ت ET‏ 

وذکر هاسحا Hay‏ إن التو تر التشسى هو احساس الفرد 
بالقلق عند تعامله مع المنبهات الخارجية ٠‏ أو بتأثر عدد من المنبهات 
الداخلية ( من داخل الفرد ) » ومن ثم يقترب معناه مما أشار اليه عدد من 
الباحثين من مفاهيم مثل العصابيةءأو الاحساس العام بالتهديد » والشعور 
بافتقاد الفاعلية أبان تفاعل الغرد مع البيغة. ( ٠ ) ۱١۷ : ۳٣‏ 


وقد بيتت عديد من الدراسات أعية الو تر النفسى على آداء العملء 
وغلى حفزه للوصول به الى نهاية مرضية » وبينت انه اذا قل هذا التوتر 
عن درية معينة» اد اذا راد عن هذه الدرحة بالنسية للهدف › أصيح معطلا 
لآداء العمل » آى آن هناك ما يمكن أن نطلق عليه التوتر الايجابى . وهو 
ذلك التوتر الذى يتفق مع حجم الهمدق الطلوب تحقيقه ؛» وهناك توتر 
مرضى “ تزيد حالته عن الدرجة المطلربة لتحقيق الهدف » ويصيح معوقا › 
يل الأكثر من هذا ننا اذا تركتا من خلق حالة توتر مناسببة فى الفرد كان 
هذا مساعدا له للوصول الى حالة الحفز أو لتعيئة طاقته بحيث تصل 
الى الآداء الآمثل ( ٠‏ ° 01۸ ° 
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ولفد حاولت دراسات كتيرة ربط التوتر بمختلف جوانب الف خسية 
أو السلوك كما حاولت آن تبین کیف پمسکن آن بؤثر التوتر النفسى عل 
جوانب مختلفة تعلق بعضها بالاتجاه نحو العمل » والانجاز » والتعلم 
واأتذدكر » رالعلاقات الاجتماعية بين الأقراد والقدرة الايداعية › بل امتدت 
آثار التوتر فى بعض التجارب لتؤثر على احساس الفرد ببعض جوانب 
البيثة » كالاحساس بالزمن › وتقديره » وعلى سبيل المغال دراسات بور 
(Bonnor) 147°‏ »> وهورتیز ۱۹7۲ (2ا80۲W1)‏ وتوماس سنة ۱۹5۷ 
rho)‏ )› وسارنوف وز4egورIı‏ :1۹71 (Sormaff-Zimborda‏ .. 
ويندرا وفولك 1%0%£ Bendra (Folk)‏ « ومیل ۱۹7۰ )Me2348(‏ وتورنس 
«(D. Pelz) 1۹7V jly <(Torrance) 331۸‏ ومصبطفی سو یف ۱۹5٩‏ » 
وعیلہ الیم محمود ۱۹۷۰ ۰» سلوی اللا ۱۹۷۲۲ ( 1 ۲۵ ) ۰ ویری ماك 
حویان )MeGuian ۴. ]( ۱۹۷٩‏ ان أجهزة الجسم البشرى ( الدورى ۔_ 
التنفسى - العضلى والهضمي ) توجد فى حالة نشاط أثناء ممارسة أى 
نشساط نفسح ر كى أو معرفى ٠‏ ويعنى ذلك ان ادراك مثيرات العالم 
الخارجى وتمشلها يصورة محددة لابد وآن تظهر فی مختلف الموثرات 
الفسيولوجية التى يمكن تسبجيلها مثل ( معدل ضربات القلب » ونشاط 
اإعضلات الكهر بى »> ورسم «(E E G) th‏ وضخط الدم (es‏ ومن ۳ فان 
التوتر والضفضوط النفسية يمكن أن تؤدى الى تقلص العضلات» وعلى الأخص» 
ءبضلات الجبهة علاه1' ۴٣٠۳‏ » والعنق وفروة الرس رالمعدة » والأوعية 
الدموية وعلى هذا الأساس فان التحكم من تحقيق الاسترخاء يؤدى الى 
ازالة التوتر والشعور بالضيق والعصبية ( ٠. ) ۵۵١ : ١١‏ 


وقد آجرت سلوی اللا سنة. ۱۹۷١‏ دراسة بعنوان « الامداع والتو تر 
النضسى »> وقد تبين من لتاثج الدراسة احتمال وجود قروق جنسية فى 
التوتر » حيث لوحظ أن اخمبارات النصلب للتوتر كانت أكثر ارتياطا 
بالقدرات الابداعية لدى عيبة الاناث » فى حين أن اختبارات الدافسية 
والنشساط العام كقاييس للتوتر كانت آكثر ارتباطا بالقدرات الايداءية 
لدى ال كور › آى أن تنظيم سية التوتر لدى الائات تختلف عنها بالشسبة 
للذاكور ( ۵ : £ ) ۰ 

وقد أجرت سلوى اللا سنة ۱۹۷٣‏ دراسة بعنوان ١‏ الفر وق الجنسية 
فى التوتر » وقد بينت ناث البحجث انه لا توجد فروق كمية فى التوتر 
النفسى بين الذكور والاناث » حيث لم تعبر قيمة « ت » عن وحود فروقا 
احصائية بينها بالفعل ٠‏ 
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ووي دراسة ثالتة لسلوى إللا )۱۹۷١(‏ يوان « المسنوى الاشصادى 
الاجتماعی » فی علاقته بالتوتر النضسى « أوضحت انه يختلف الوار 
النفسى عند التي والبثات باختلاف المستويات الاقتصادية الاجتماعية . 
وقد وضح اختلاف درجة التو قر باختلاف المستوى الاقتصادى الاجتماعى › 
كللما انخفض المستوى الاجتماعى الاقتصادى زاد التوثر » وتبيل وجود 
عاملا عاما للتو نر النفسى فى عينة البنين والبنات ( ۷ : 1۴ ) ٠‏ 


وقد آحری بر نجلمان سىنة ۹۵۹ Brengelma¬‏ - دراس مقار نه 
جين اسشجحابات الانجليز والألان “ وكان الهدف منها اخنبار عدة فروض . 
نها ان الألمان يتفوقون على الانجليز فى عدد من السمات منها » التصلب. 
والتواتر النفسى وباستخدام عدد كبير من المقاييس لقياس الظاصرة » تبين 
ان المجروعة الالجليزية منخفضة جدا فى مقياس التطرف ( كدليسل على 
التوتر النفسى ) عن كل المجموعة الالانية » والفروق ذر دلالة احصائية 
خیما يعد ۰۰۱ر بکنیر ( ۲۱ : 1۸۱ ) ۰ ۰ 


وفى دراسة مصطفى سبويف ۹۹۷ عن الأسشنجابات المتطرفة 
كتعبير عن التوتر النضسى وذلك على عينة من المصرهين والسوريين 
والآردليين » وباستخدام مقاييس الاستجابة المبطرفة ؛ تبي ان العينة 
المصرية أكثز نوترا يليها ألعينة السورية وأخرا العينة الأردنية » وقد 
أرجع ارتفاع التوتر الى التعرض لليرات مادية ومعنوية متزايدة نسيجة 
الاتصال الكبير بحضارات السالم » بالاضافة الى النشاط المتزايد لمدد من 
قوى التغير الحضارى من داخل المجتيع نتفه منل ظهور المدن والتصتيع 
والاحتكاك الشقافى والحراك الاجتماعی ( )1۸٤ : ۲١‏ ' 


ویذکر حنفی امام تة ۱۹۸٩‏ انه اذا كان التصلب ياعد فی 
التغلب على التوتر أو تخفيضبه فان هذا لاء يعنى ان الشخص المتصلب 
لدرجة عالية طهر توترا آكثر ٠‏ ومن هذا يرز على السطع سوال مام 
يحتاج الى اجابة > وهى هل الأفراد المتصابون لدرجة عالية نتيجة التلشغة 
الاجتماعية يمكن أن يدافعوا عن أنشسهم ضد التونر أكلر من الماص ا بين 
لدرحة منخفضة ( £ : ۳٤٣۳‏ ) ° 


وقد آکد لال بپادر +± Bhd‏ 21ا » ۱۹۷۸ ال ان التو تر الیشسی 
ال)رتفع يژدى الى سوء كيف الفرد » وكل من التصلب والتوتر عندما 
يكو نان فى المستوى المثالى ينتج عنهما نفس نط السلوك المطلوب لتكيف 
الفرد ( ٠ )٠١: ٠١‏ 


NY - 


وقد أوضح حنفی امام ۱۹۸١‏ آنه اذا كان الفرد متصليا لدرحة عالية 
سيكون أيضا متوترا لدرجة عالية ( ع : ۳٤٣‏ ) . 


ولشد آثیت کل من شیرل وسالزبری ۱۹۷۱ & Sherrill‏ 
الشخص أكثر نصليا يكون أكئر لوترا من الناحية النفسية › والإصاب 
«سلوك مميز لاشخصية القسلطية والمتسلطون أكتر نوترا ٠)١۸ : ٤١(‏ 


وقد أوضحت سلوی ا)لا۱۹۸۲ فى دراستها لموضوع التو ان هناك 
فروقا بين الذكور والانات على اختبار شدة الدفع لبر تجلمان » والتشباط 
العام لجيلغورد فى صالح الذدكور وذلك فى دراستها لعينات مصرية 
وعینات كکويتية (۸: ٩۹۲‏ ) ۰ 


«العلاقة بن الدافعية والتوتر : 

قد آوضح هوينجا وھوينجا سنة (Hoyeng a — K. FP. ۱1۹۸i‏ 
Hoye 2. KT.)‏ ما لكل من الدافعية والتوتر النفسى من تأثب على 
متابرة وآداء طلاب الجامعة بعد تقسیمهم الى مجموعات يناء على درجات همم 
فى الدافعية والتوتر النفسى. فتبين اتسام آكثر المجموعات مثابرة يدرجة 
عالية من الدافعية » ودرجة منخفضة من التوتر › واتسام أقل المجموعأات 
مثايرة بالانخفاض فى كل من المتخيرين ( الدافعية - والتوتر النفسى ) »› 
کما آحرزت أكثر المحموعات منايرة آعل الدرحسات فی الاختباراٹ 
التحصيلبة » وأحرزت المجموعات المنخقفضة قى الدافعية والمرتفعة في التوتر 
آقل الدرجات فى التحصيل * 


وقد أوضحت دراسة محى الدين حسبن ۱۹۸۸ بعنوان الدافسية العامة 
والدونر النضسى فى اطار القفروق فى الجنسين على عينة من الطلاب 
ن = ۲۲۳ طالبا » وعينة من الطالبات ن = ٠٠١‏ طالبة » من طلاب 
وطالبات كلية الآداب جامعة القاهرة » وقد أوضجت النتاثج و جود ارتیاط 
سلبى ين الدافعبة العامة والتونر النفسى لدى الذكور عند ١١٠ر ٠‏ وعن 
وجود ارتباط سلبی غير دال بين الدافعية العامة › والشوتر عند الائات » 
وقد تبين ان أعلى مسئوى من الدافعية أثل مستوى من التوتر النفسى › 
وقد تميز الذكور بدرجة أعلى من الدافعية العامة » اذا ما قورنوا بالاناث › 
وتيمز الذكور بمستوى من التوتر أقل من الذى تتسم به الاناث 
‘ONA NV: YF‏ 
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تعليق عل الدراسات السابقة : 

ان لکل منظر فی الدافعية مفهوما مختلفا عن الأسباب القائمة وراء 
اصدار الكائن لسلوك معين » وان لكل منهم مفهومه الختلف عن الكيفية 
التى يتأتى بها التائير فى السلوك وجهة أو أخرى » ولكن هذا لا يغنى بطبيعة 
الحال عن دوافح السلوك ٠‏ حيث تداخل الدوافح وتعقيدها ٠‏ 


وهذا لا یمنع ان وجود مفهوم مختلف عند کل منظر لم يحل پینه 
فى الغالب » وبين امكانية الامتداد بمفهومه الى دائرة التحكم فى السلوك 
وضیطه » هذا بعنی ان الاختلاف بن النظربات يمكن عزوه الى : 

١‏ ان السلوك ثرى ودينامياته متعددة » ومن ثم فقد يول منظر 
اهتماما بجانب من جواتب السلوك أكثر من اهتمامه بالجواتب اللخرى 
حيث تكون آكثر طواعية للتعامل الامبريقى ٠‏ 

۷۲ لايد من ادراك هذه النتائج فی ضوء خصائص المبتات 
التى شملتها الدراسات المختلفة وان ما يستمر منها من نتائج .لا إمكن 
الامتداد به الى حدود أبعد من تلك التى تتمثل مجموعة أفراد العينة ٠‏ 

وقد آوضح برودی ۱۹۸۳ 8۲٥4‏ ان الدافعية العامة والتوتر 
النفسى يمثلان شيا واحد ١‏ وقد كان من ثمرة هذه الجهود ان تبيتت فى 
الأونة الأخرة ضرورة التفرقة بين توتر دافحى ›» وتوتر يمايه التهيي 
واحساس پالتهدید › توتر پترجم واقعية المرء الى الطموح › والمخابرة › 
وتحمل الصعاب » وتوتر ينطق بحاجة المرء الى التحاشى وعدم بدذل الجهد » 
والخوف من الفشل ٠ء‏ 

۴ على الرغم مما يراه الباحثون يضرورة التفرقة بين الدافعيسة 
العامة بمؤشراتها المعبثة للطاقة والتواتر الكاشف عن القلق قان محارلات 
الياحثين فى التمييز س-يكومتريا بين هذين المتغيرين لم تنل الاهتمام 
الكافى ٠‏ 
منهج البحث : 

() العينة ء 

( ب ) الأدوات المستخدمة ٠‏ 
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< آ) العينة : 


نتكون عينة البحث من ١٠١‏ طالبا من طلبة كلية المعلمين بولاية صور 
ساطنة عمان › پتراوج أعمارهم بی ۱۹ » ۲۲ عاما بمتوسط قدره ٥٤ر۲۰‏ 
وتتوزغ العينة على خمسة شعب مختلفة بالكلية كما يوضحها الجدول رقم(ا) 


جدول رقم )١(‏ يوضح توزيع الطلاب المعلمين عينة البحث عل 
التخصصات المخدلفة 


الرقم التخصصات 


١‏ س شعبة التربية الاسلامية 
۲ شحبة المواد الاجتماعية 
٣‏ شعية الرياضيات 

¿ - شحية اللغة العربية 

ه - شعبة العلوم 


الجموع 


( ب ) الآدوات المستخدمة : 


آولا : مقياس الدافعية العامة وهو من اعداد هيئة من الباحثين تحت 
اشراف محی الدین حسین سنة ٧۹٩۸‏ ۰ ویتکون من 'تسعة عشر عمارة . 
وذلك بعد صياغتها فى شكل بود روعيت فيها مقومات الصياغة اللائمة 
من منظور الاعتبارات السيكومترية التى تحكم تصميم المقاييس 
السيكولوجية ٠‏ 


وق نصت تعليمات المقياس ان يقر المغحوص كل يند على حده ثم 
بری مدی تمئیل هذا البند له من خلال وضح درجة من درجات آریع ٤‏ 
حيث تشي الدرجة )١(‏ الى عدم تعبير البند عنه على الاطلاق والدرجة (۲) 
تعبر عثه الى حد ما » والدرجة(١)‏ تعر عته الى حد كبي ء والدرجة )٤(‏ تعبر 
عنه تماما » وبذلك تحددت الدرجة الكلية فى درجة » حذا ور يبح 
اياس فى اتجاه الداقعية ( ۲۰ : )٩٩ - ٩۸‏ ء 


ثبات المقياس : 


حسب ثبات كل بند من بنود المقياس عن ظريق اعادة الاختبار 
عل عینتین أحداهما من الذكور والأخرى من الاناث ن = ٤۲١‏ للطالبات » 


۹ 


ن = ٠١‏ طالبا , جن كلية الآداب جامعه القامرة السنة الرابعة . راتان 
الفاصل الزمنی بی التطبیق الأول والئانی من ہ٥‏ ۸ آہام › وقد تم حساب 
ثیات“ کل بند من خلال تحديد نسب الاتقافق ني اجابات المفحوصیين فى 
جلستى التطبيق - ۲ وحسس التباث أيضا من خلال طريقة التلصيف 
ومن خلال معامل آلغا » بالنسية لكل من عيننى الذكور والاناث » وكان 
ثبات مقبول كما تشير جميعها الى امكانية التعامل مع اياس بدرجة كبيرة 
صن الثقة حيبت استقرارها فی التفاعل مع الظاهرة المراد قياسسها 
N): ۶ (‏ 


صلق القاس : 
لقد أمكن الوقوف على صدق المقياس من خلال عدد من المۆشرات - 
١‏ - الصدق التلازمى : 
وجود ارتباط بين مقياس الدافسة العامة المستخدمة فى هذه الدراسة 


بمقياس الدافعية العامة لجيلفورد ٠‏ وقد بلغ معامل الارتباط ٠١‏ ر ( دال 
قیما وراء ١۰٠و‏ ) * 


۲ الصدق العام : 

فقد اجرى تحليل عاملى من الرتبة الآولى على بنود مقياس الدافعية 
العامة » وكان منوطا بهذا الاجراء التحقق من امكانية التقاء ينود هذا المقياس 
حول الظاسرة موضع القياس و پاسشخدام التحليل العام عست البنود 
فى عاملين احداهما عامل الدافع لجاز ٠‏ والشانى عامل الثابرة 
( ° :۰)0 ۰ 
صدق ولبات القياس فی البينة العمائية : ٠‏ 

عرض 'الماحث الحالى المقياس على عدد خمسة من الطلاب العمائييس 
الدارسين بكلية المحلمين » وذلك للتعرف على مدى فهم عبارته والتعرف 
عل انها مفهومه لدی الطالب العمانى » وان كلمات المقياس مستخدمة 
فى البيعة العمانية ٠‏ وقد تحقق ان كلمات وعيارات المقياس مستخدمة قى 
البيثة العمانية ٠‏ 
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ثبات المقياس فى الييثة العمانية : ١‏ 

طبق المقياس على ٠١‏ طالب من طلبة كلية المعلمين ثم أعيد نطبيفه 
رد ٥‏ بوما » وقد کانت قيمه ر = ۷ر وهو بات عال ومقبول ۰ 
صدق القياس فى البيثة العمائية : 

استشخكدم الباحت صدی الت حکیم حبت عرض القياس على عسرة من 
أعغاء هبئة تدريس عام النفين . وقد أخذت العيارات موامقة /۸٠‏ 
فيہا أعلى ۰ 
انيا : مقياس التوتر النفسى : 


وقد قامت هيئة من الباحثين بتصميمه تحت اشراف محسى الدين حسين 
دساة ۱۹۸۸ وبتکون من ۲۲ بندا ٠‏ وقد تم تصميم مقياس النوتر النفسى 
بنفس الطريقة التى صمم بها مقياس الداقعية العامة ٠‏ وقد تم تصميم 
البشود فى اتحاه الظاهرة الثى ينهض المقياس قياس ها آی فی انحاه التوآر 
النفسى > وتحددت الدرجة الكلية فی ۱۳۲ ذرجة ۰ 


تبات المقياس : 


استخدمت طريقة اعادة الاختبار على عينة من ٠١‏ طالبا من طلبة 
جامعة القامرة بفارق زمنى ما بین ٠‏ ۸ أيام ٠‏ وقد كان الثبات عال. 


ومقبول ٠‏ 
صلق المقياس : 

اعتمدت ية الہ لٹ فی بیان ص دق المقياس ع صدن التكوين 
المنمئل فى مدى تسكن استخدامهم لهذا المقياس من التحقق من فرض 
الدراسة ( ٠ )١۷١ : ۲١‏ ۰ 
تبات » وصاق القياس فى البيئة العمائية : 

عرض الباحث الحال المقياس على عدد خمسة من الطلاب العمانيين 
الدراسين بكلية المعلمين ٠‏ وذلك لتفهم عساراته ٭ والتعرف عل ان کلماته 
دفهومه لدى الطالب العمانى ؛ وان كلمات المقياس مستخدمة فى البيثة 
العمانية » وقد تحقق ان كلمات وعبارات المقناس مستخدمة فى البيثة 
العمانة ` 1 

تبات اشياس فى الييثة العماة : طبق المقياس على ٠١‏ طالب من 
طلبة كلية المعلمين ثم أعيد تطبيقه بعد ,٠١‏ يوم » وقد كانت قيمة ر = ۸١ر‏ 
وعو ثبات عال ومقبول ۰ 
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عل عشرة من أعضاء هيئثة تدریس عام النفس »ء وقد أخذت العبارة موافقة 
۰ قفیما على ۰ 


(هد) الاسلوب الاحصاثي : 


حسبت المتوسطات الحسابية » والانحرافات الحيارية لعينة الدراسة 
وكذلك اختیار ( ت ) › کہا مسب معامل الارتباط « بارسون » من 
الدرجات الخام هذا فضلا عن تحليل متغيرات الدراسة عامليا بطريقة 
« هوتیلنج » المكونات الأساسية وأديرت العوامل تدويرا متعامدا يطريقة 
قاریمکس ۰ 


التتائج وتفسرها 


من الاطار النظرى والدراسات السابقة » وتحليل النتائج بشضح 
وجود أبعاد أساسية محددة للدافعية العامة » ووحجود علاقة دالة بین 
الدافعية العامة والتوتر النضسى » ووجود فروق دالة بين أصحاب التوتر 
النفسى العالى وأصحاب التو تر النغسى المنخفض وذلك فى الدافعية العامة ٠‏ 
ووجود تيابن فى الدافعية العامة بين التخصصات العلمية والأدبية وعدم 
وجود فروق دالة فى التوتر النضسى نتيجة اختلاف التخصص الدراسى ٠‏ 


الفرض الأول : 


تحتوى الدافعية العامة لدى عيئة من الطلاب المعلمي العساتبيب على 
عدة أيعاد أساسية ٠‏ وللتحقق من صحة هذا الفرض »› استخدم معامل 
ارتباط پرسون وذلك علي عينسة = ٠٠١‏ من الطلاب المعلمين بالمستوى 
الرابع » فى التخصصات الأدبية ( التربية الاسلامية » اللغة العربية » المواد 
الاجتماعية ) ٠‏ والتخصصات العلمية من شحب ( الرياضيات ء والعلوم ) » 
ثم حللت معاملات الارتباط بين البنود عامليا بطريقة حونيلنج للمكوتات 
الأساسية ( الحاسب الآلى حامعة عن شمس ) › وقد احتوت المصفوفة 
على ۱۹١‏ تسعة عشر بندا لقياس الدافعية » والمتغير رقم )۲١(‏ هو الممجوع 
الكل لدرجات الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل وهى الدرجة التى 
صل علرها الطلاب على التسعة عشر بدا للدائعية ككل » » والتخير 
رقم )۲١(‏ هو درجات الطلاب على مقياس التوتر النشسى » وباستخدام محك 
تمان لحد بد عدد العوامل ) العوامل الحوهرية وهو ما کان جذره الكامن 
كبر من واحد ) ٠‏ وقد آديرت العوامل تدويرا متعامدا بطر يقة الفارهمكکس 
1ه اه Nie‏ : مه وبالتظر الى نتائج التحليل العاملى يتضح ما يلى : 
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م اسن خلاص سيعة عوامل 
۲ تراوحت قيم الجذر الكامن المسنخلصة بن ١١ر۲‏ » ۹٠را ٠‏ 


ولا كان الهدف هو استخلاص عوامل عريضة تتسم بالاستقرار وعدم 
التغر لذا فقد وضعنا المعايير التحكمية التالية : 


° ہے العامل الجوهرى ما كان له جذر كامن را‎ ١ 
٠ تشعبات جوهرية فأكتر‎ ١ > محك جوعرية العامل‎ ٣ 
٠ )۷۸ : ۲ ( حسب التشسيع عتد ر‎ ۲ 


واعتماد على هذه المحكات تم استبقاء ۷ سيعة عوامل » رتبت حسب 
حذرها الكامن بعد ان الغى العامل الثامن حيث يحمل تشسبعن ققط وهما 
بتدين من ينود الدافعية العامة البند رقم )١١(‏ « لم استغل كل امكاناتى 
يعد » حيث تشبع بدرجة ١٠۸ر‏ وذلك مع اليند رقم )١٠١(‏ « آكره الأعمال 
الروتينية » حبث تشسبع تشہعا سالبا قدره ‏ ۲۹۰ر › والذی سبق ان تشیع 
ضمن ءرامل أخرى وبالتالى سوف نذدكرها فى التحليل العامل » ولذلك 
لم تكتمل عليه شروط العامل حيث انه أقل من ثلاث تشبعات ٠‏ ويوضح 
الجدول رقم )١(‏ مصفوفة العامل بعد التدوير ٠‏ 


جدول رقم (۷) : 

يبن مصفوفة العوامل بعد التدوير وتتكون من 1١۹‏ بندا للدافعية 
العامة بالاضافة الى المتغار (ن ) وهو منغير الدافعبة العامة ككل والمتغير )١١(‏ 
وهو درجات الطلاب على مقياس التوتر النفسى ٠‏ 


ت 


الحوامل 

المتغيرات ٦ 0 ٤ ۳ ۲ ١‏ ۷ 
١‏ ار ۵ر 2 ٤ر‏ ر ۳ی ل 
٣‏ ۷ر اکر ا ٣ر‏ ٣٣ر‏ س۷ ۷لار 
٣‏ ٣۹ر‏ ٣۷ر‏ ۷ر ر ۰ر 1E‏ ۲ر 
غ سای ر ۷ر ی ۷ار ۵رر ار 
هھ لر ۵ر 0۹۹ر ر ١ر‏ ٤ر E‏ ر 
سر I‏ ۳۴۷ ۷ر ر ٣م‏ ۸۹ ر 
۷ ر ان ۹ار ا ۰ EV.‏ 
۸ ٣ں‏ لایر اا ر ار ۸ر لار 
٩‏ ۹ار سااار ۷ر ۳ر 0ر ٣۷ر‏ ر 
١‏ اکر ١۷ر‏ ۸۸ن لاان ۷ار 4 ٣ر‏ 
۸۹ر لار ۹ر ٣ر‏ ۲٣ر‏ ۷ر “ر 
۲ °04ز VEO.‏ ۸ار اکان اکان ٥ر‏ ٣ار‏ 
۳ ٣ار‏ لر ر ۲ر ار ٣ر‏ ۸ر 
٤ر‏ ا ١ر‏ °6 ۳ل ۷۷ر ۹لار 
۵ د ا۸ر لار ٢۷ر‏ ۰ر ۳۸ل ر ر 
۲۵ر لار ااا لار ۷ار ۳۹ر ۹ر 
۷ د ٤۳۸ر‏ ر ۸ر افر ٤۷۹ر‏ ۱۸۵ر لاەر 
۸ ۲۵۹ر ١ار‏ ۷ار کر ۰٣ر‏ ر ااگ٤اں‏ 
۹ ١۹ر‏ ۸۷ر ار ٥ر‏ ٣ار‏ ر ر 
٣۰‏ اکر ٣۹ر‏ ۹۹ں ١ر‏ ۳ر ر ٣۷۹ر‏ 
۹ لار ااال ۳ر ٣ر‏ ۹ ر ر لار 
الجذز 

الکامن ١١ر۲‏ ۹۳ر۱ ٢٥ر١‏ ۹٤ر‏ ۸٤ر‏ ۹ر۱ ۹ر 
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العامل الأول : 


وهو عامل يمكن ان نطلق عليه عامل الدافعية للانجاز » واليناء 
النفسى الدافعى » حيث جذره الكامن ١٠ر۲‏ » وقد تال البند التاسح ( 
« آكره الفشل » بأكبر تتسبع وهو ١1۹ر‏ › يليه البند رقم تمانيه (۸) 
» لا سحب ان بتفوق على أحد » حيث كانت درحة تشبعه ۰ر > وهی 
صفة الأفراد الأكثر دافعية حيث يتنافسون ولا يحبون ان يتفوف عليهم 
أحد فى الجد والاجتهاد » والرغبة فى مواصلة العمل » يليه تشبع المتخير 
رقم )۲١(‏ » وهو مجموع درجاث الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل 
بدرجة تشبع قدرها ١٦ر٠‏ » هذا بالاضافة الى 'نشبع البند رقم )٠١(‏ 
د أكره الأعمال الروتينية » حيث نال تشىبعا قدره ٤٠1ر‏ » نم يليه المند 
رقم (۱۷) من بنود الدافعية العامة « لا أستسلم للصعاب » بدرجة نشبيم 
١٤ر'‏ »› وجميع هذه البنود من خصائص الداقعية العامة » ويمكن ان 
تعتير هذا العامل « عامل طائفى » » ويتضمن خصائص الدافعية العامة » 
وجمیح هذه البنود كانب تشسيعاتها ايحاية »> ولوضح البحدول رقم )١‏ 
العامل الآول وهو عامل الدافعية للانجاز والبناء النفسى الدافعى وائه 
يعثبر يعدا آساسيا من أبعاد الدافعية العامة ٠‏ 


جدول رهم (۴) ؛ العامل الأول عامل الدافع الى الانجاز والبناء الداقعى 
ن = ٥۵‏ ؛» حسب التشيع عند ر" 


مسلسل | رقم البند | التشبع نص البند او التغير 
9 

۹ ۹۱ر أكره الفشل 

۲ ۸ ۰ار لا احب ان يتفوق على احد 

۷٠ ۲‏ ٣ار‏ متغير مجموع درجات الطاب على 

بتود الدافعية العامة ككل . 

۱۰ ر أكره الاعمال الروتيتبة 
۷ ٤ر‏ لا استسلم لاصعاب 


فقد آوضح جوزیف کوهین دعطه) ۱۹۹٩‏ ۰ ان الدافع الى الانجاذز 
هو قرام الدافعية كما أوضح إن مظاهر هذا الدافع تتمثل فى الرغبة فى . 
انجاز المهفام المتسمة بالصعوية والدآب فى معالجة الجوانب المادية 
والفكرية » ومحاولة التغلب على الصعاب وعلى مستوى مرتفع من التفوق › 
وقد اتفقت مع دراسة محى الدين حسين سنة ۱۹۸۸ بعنوان الدافعية العامة 
وأبعادها عند الذ كور دراسة عاملية » فقد كان من آحد العوامل المستخرجة 
عامل واقعية الأفراد المبدعين وقد أسماه الدافع الى الانجاز » وانتظم على ' 


۹۷۹ 


هذا المامل عدد من المظاهر النمسية منل الرغبة فى تحقيق انجازات بارزة . 
والعمل الدءوب . ونحقيق الذات » والتحلى بقوة العزيمة > وقد أشار 
ا ركس وجارسك الل منظور ماکلیلاند فی ھا .الدافع والذى يقوم لدی 
الافراد عندما يدركون إن هناك أحدافا بتطلعون اليها » وان من شأن هذه 
الأهداف » ان تملي ضروريا من الأداء منوط بها فى النهاية آن تقارب بين 
الآفراد وما يتطلعون ٠‏ ويوضح يبونج ان الدافع الى الانجاز يمثل بعمسدا 
ساسا لدى الأفراد ذوى الدافعية العالية »> ومن أبرز معالم هذا العامل 
الرغبة فى بذل الجهد الموجه الى أهداف بعينها فى محاولة التغلب عل 
الصعاب الثى نحول بين الفرد وهذه الأهداف الموجودة ٠‏ كما آنه يرى ان 
الأنشطة التى تبذل فى سبيل تحقيق الأهداف ء قد تصبح لدى الأفراد 
بعد فترة زمنية تنطوى فى ذاتها على عنصر الاثابة ( )١۶١ : ۴٣‏ 
وقد ذکر لن ٠۱۹٦٩۹‏ (۸١ا)‏ عن وقوق الدافع الى الانجاز كعامل 
اساسی للدافعية العامة ففد وجد لن («صرا) مظاهن آساسية للدافعية 
العامة وهى التسعور بأهمية الوقت وكراهية الاسراف دون ميرر »› والتفانى 
فى العمل » والسعى نحو الكفاءة فى تادية المهام التى توكل الى الشخص 
والرغبة المستمرة فى الانحاز ( ۴۷ : ٥۳2 ٠۲۹‏ ) » وقد آدرك الباحثون 
ما بين الدافعية والسلوك من صلة تفاعلية » يمكن من خلالها التنيؤ النسبى 
بسلوك الأفراد حال المعرفة يدوافعهم » وانه من غير الممكن للكاثن ان يصدر 
نشاطا أو سلو كا معينا دون ان نهياً دافسيا للاتيان بهذا السلوك أو النشاط. 
پمعتی آخر ان مجرد صدور النشاط فى ذاته يقضى بتوافر درجة معينة من 
الدافعية دولنها يستحيل هذل النشاط > حيث ان الدافعية هى معبىء لطاقة 
'الفرد مستحثه لهممه ( ٠ )١٠١ : ۲١‏ 
وقد ذكر ديفى ٠۹١۷‏ لاگس0٥)‏ إن تعيثة الكائن يدرجة شديدة 
قد تفضى الى تستنه » خاصة فى ظل تسليمنا بأن الدافعية فى شألها 
العام ما هى الا صورة من صور الاسشثارة » ولهذا فان زبادة الدافعية فوق 
حد أمثل معين بعوق الأداء آكثر مما بيسره * وان الأداء الذى يؤديه الفرد 
له ظروف مث بحدث فی ظاها + وم اختلال هذه الظروف اسا آن م 
«الآداء بشكل لا يتسم بالفاعلية أو لا يتم عل الاطلاق ( ۲۱ : ٠) ۲۷١ ۲٠١‏ 
وقد اهتم الباحثون بالدائع الى الاتجاز على نحو خاص ء فما يحققه الأقراد 
من نجاحات خاصة وما يحققه المجتمع من تقدم بتحدد جزئيا بالمدى الذى 
به بوظف الأفراد طاقاتهم بحىث تتضاءل الفروق بی ما هو ممکن وها هو 
محقق بالفعل » وقد أوضح ماكليلاند فى دراسته عن الدور الذى يلعي 
الدافع للانجاز فى حياة المجتمعات وآفرادها ( ۳۹ : ۲۳ د ۲١‏ ) . 
وفى دراسته الخانية عن الخفاض الدافعية للانحاز فى بعض المحتمعات حتى 
المتقدمة متها وجد انخفاض فى الآداء عل اختبارات التحصيل ٠ ۸ : ۲١(‏ 


AA 


العامل الثالن : 


وهو ما يمكن ان نطلق عليه « عامل الاصرار » على نحفيق الآهداف 
وانكار الذات » ويدراسة جدول تشيعات هذا العامل » تلاحظ انها 
تشيعات سالبة على يعض ينود الدافعية العامة » ويرجع ذلك اتعكاستات 
للمعالجة الرياضية فى ظل وجود متغير التوتر النفسى فى المصفوفة ضمن 
المتخبرات » حيث تشبع البند رقم )٠١(‏ د« لست طموحا » بدرجة _ ١٠۷ر‏ » 
والبند رقم خمسة )٥(‏ اذا نجحت فى آداء عمل اتطلع الى عمل آخر آكئر. 
صعوبة وقد وصل نشبعه بدرجة ۹۹ر٠‏ » والبند رقم ثمانية عشم (۱۸) 
آبذل قصاری جندی ف سبیل ما آریده بنسبع ددره - ۲۷٤ر‏ » ومتغیر مجموع 
درجات الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل بدرجة - ۹٥۵ر‏ » وتشيعات 
هذا العامل ييعض بنود الدافعية بالاضافة الى الدرجة الكلية للطلاب على 
اختيار الدافعية العامة > وپوضح ذلك ان هناك بعدا اساسا من ايعاد 
الدافعسة العامة هو بعد الاصرار على تحقيق الآهداف وانكار الذات 
د جدول رقم ٤‏ » ويتفق ذلك مع نظرية روجرز قى الدافعية حيت يؤكد 
ان هناك دافع بحرك الفرد دائما فى اتجاه تحقيق الذات ( ٠ ) ۲۸ : ۲٠‏ 
وتحقيق الذات بمثابة ميل طبيعى عند الكائن يساعده على ان يتمى 
امكانانه » وشكل هذا المبل دافعا تشتق مله الدوافع الأخرى مئل دواقع 
الحفاظ عل التراث »› والميل الى تحقيق الذات يذهب أبعد من ذلك حيث 
يتركز على انماء الذات من خلال 'توجيهها الى الأنشطة المنصلة بالتمسو 
والارتقاء ومن ثم یری روجرز ان داقع تحقيق الذات له وظيفة حماية للفرد. 
ووظيفة محققة لإمكافاته ٠‏ 
جدول رقم () : يوضع تشسيعات العامل النالث » عامل الاصرار على تحقيق 
الأهداف وانكار الذات على عبنة من اأطلاب المعلمين العمانيين. 
ن = ١٠١‏ حسب التشبع عند ر“ 
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۱ 10 ۷ر لست طموحا 

۲ 0 ر اذا نجدت قى اداء عمل ما اتطلع 
الى عمل احر آصدب 

۷ 1۸ ۷٣ر‏ ابذل قصار جهدی فی سېیل ما اریده 

٤‏ ° ۳۹ر مجموع درجات الحالب على مقیاس 
الدافحية العامة 


ا ا 


ı A1 


العامل الرآابح 


ويمكن ان نطلق عليه عامل المابرة » وعدم الاستسلام للصعاب 
و بعتیر بعدا اساسا من بعاد الدافعية العامة » وقد كان جذره الكامن 
= ۰٩٤ر ۰٠‏ وقد تتسع عليه ثلاثة ينود من ينود الدافعية ء بالاضافة الى 
درجة الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل » وقد تميزت التشبعات 
بالاشارة السالبة »> وهذا قد يرجع للمعالجة الاحصائية أو طريقة تصحيح 
العبارات * سسلبا و ايجابا » أو وجود متغار التوثر النقسى والذى قد تشبح 
نيعا سالبا مح بعض بنود الدافعية العامة » وذلك فى العامل رقم (۷) 
والعامل رقم (ه) والذى سوف يذكر فيما بعد ٠‏ ضمن مصفوفة التحليل 
العامل » والذى سوف ينبت فى فرض آخر ارتباطه ارتباطا سالبا مح 
الدافعية العامة ٠‏ وقد كانت تضبعات عامل المثابرة حسب قيمشها كالتالى ٠‏ 
فقد تشبع البند رقم (؟) د« من الصعب ان آصبر عن آمال رسسمتها 
ينفسى » عند ٥۸ر‏ » وتشبع البند (۱۷) « لا استسام للصعاب عند _ 
هر وتشبع البند (1۸) من بنود الدافعية العامة « ابذل قصار جهدى 
قی سبیل ما آریده » عند _ ۳۹۰ر*۰ » هذا بالاضافة الى تشع متغر مجموع 
درجات الطلاب فى الدافعية العامة ككل قدرة _ ١١ر‏ » وتتفق هذه 
النتيجة مع بحٿ کل من کوعین ١ ۱۹٩۹‏ فقد أوضح وجود بعد المتابره 
كبعد من آبعاد الدافعية العامة » وان المشابرة هى قوام الدافعية » وان مظاهر 
هذه المثابرة تتمثل فى الاصرار على انجاز المهام التى تتسم بالصعوبة › 
-والدآب فى معالجة الجوانب الادية » والفكرية » ومحاولة التغلب على 
الصعاب باعل مستوى من التفوق والتنافس والاصرار والحماس ›» وهى 
جمثاية عناصر المناخ النفسى الذى يكون هذا الدافع » وتتفق النتيجة مع 
دراسة ار كىس‌وجارسك ۱۹۷۷(عG4۲8k‏ & 4k5)حبث‏ أوضح ان الأفراد 
'الذين شسمون بالمتابرة يدركون ان هناك أهداف بتطلعون اليها وام من 
سان هذه الأهداف ان تضح الفرد فى ضروب من الآداء الصعب والتى 
تؤدى فى النهاية الى التقارب بين ما برغب الأفراد تحقيقه » وما يمكن ان 
يصل اليه » آى بين الأهداف المرجوه للفرد » وما يمكنه التوصل اليه ء 
:ووضع ذلك الجدول رقم (ه٠)‏ تشيعات عامل المتابرة ٠‏ 


\AY 


جدول رقم (ه) : يوضع نشبعات عامل المتابرة حسب التشبع عند ٣٠ر‏ 


ن = ٧٧٥‏ 
مسلسل اليثد التشيع تنص اليند آو المتغدر 
٤ ۱‏ ار هن الصعب أن اأصير عن أمال 
رسمتها لنة 
۲ ۱۷ ۸ دن لا أستسلم الصعاب 
آبذل قصاری جھدی قی سبیل ما 
۱۸ ۰ں آریده 
٤‏ ۰ ١٣ں‏ مجموع درجات الطااب على مقياس 
الداقعية ككل 


ويتقق هذا العامل » مع دراسة محی الدین حسین سنۀ 1۱۹۸۸ عى 
عينة سعودية وقد نشج فيها باستخدام النحليل العاملى 1 عوامل أساسية 
منها عامل المنابرة »› ویری مول پراندورین ۱۹٩٩‏ مء 4٩,”4ا8‏ ضرورة 
استيعاب بعد المثابرة كبعد من أيعاد الدافعية العامة ٠»‏ وتنطوى المغابرة 
فى رأيه على ثلاة جوانب رئيسية هى : 


٣‏ تحمل المشقة التى تعنى فى معظم الأحوال التضحية بكشير من 
الاهتمامات الحياتية المختلفة مثل قضاء وقت الفراغ وممارسة الأنشطة 


٠ الترفيهية‎ 


٣‏ الاستعداد لواجهة بعض الفشل بصبر الى أن يكتمل العمل الذى 
بؤديهە ( £1 : ا ) ° 


وقد مبز هوبنحجا (184ء847) ۱۹۸١‏ بين آصحاب الدافعية العالية 
رما لدبهم من قدر كبير من الغابرة وما لدى أصحاب الدافعية المنخفضة 
من قدر ضثيل من المثابرة ویتفق هذا مع ما براه کوهین ٠۱۹٩۹٩۹‏ (۸عطهع) 
من وجود عامل الاصرار على تحقيق الآحهداف المرجوه والذى يطلق عليه 
عامل المنابرة ( )١۹ : ۲١‏ ° 


AY 


اتعامل ا[سادس : 


ویمکن ان تطلق عليه عامل الحماس وجذره الكامن را وهو عامل 
نابع من داخل الفرد > عامل اعتماد العرد على مركز تحكمه الداخل 
 [nternal Locus of contro]‏ ف4و بشسعر بمدی قدرنه علی 
التحكم فى الأحدات » حتى ولو کان هو السيب فى حدوث الفشل آو سيبا 
فی تواجد لهاط ضعف » وتكون قرارات الفرد معبرة عن قدراته وامکاناته. 
تدفعه الى ان يمسكت پزمام آموره » دون ان یکون مضطرا للاعتماد على عوامل 
خارجية للتحكم فى القرادات (External Locus of control)‏ 
( :)۰ 

وقد سبع فيه ثلالة ينود شيعا ايجابيا » وتهنبح بند آخر تسبها 
سلبيا » ويرجع ذلك لاختلاف العيارات من حيث السلبية والايجابية › 
فاختلفت معه طريقة التصحيح للعبسارات فقد تنشيع البند رقم )٤(‏ 
» لا اتفانی فی ما بو کل الى من أعمال » وذلك ددرحة ہہ ٦۷۷ر‏ »› وھی عل 
تشبعات هذا العامل » وقد تشبع معه البند رقم () « أنجز أعمالى ولا 
بأول » وذلك بدرجة ۷۲٤ر‏ › واليند رقم )۱١(‏ « کشرا ما بدا عملا دون 
أن أنهيه وذلك بدرجة تشیع ۳۷٤ر‏ » والیند رقم (۱۹) « ایدو کما انتی 
آحيا من أجل نحقيق أهداف كييرة » وذلك بدرجة تشبع = ۷هر* ولدلك 
آمکن ان نطلق عليه عامل الحماس فی ضوء التحكم الداخل کعد من عاد 
الدافعية ويوضح ذلك الحدول رقم (ا) ° 


جدول رقم )١(‏ : يوضح تشبعات عامل الحماس واعتماد الفرد على مر كر 


التحكم الداخل » والتشبع عند ١٠ر‏ 


لا اتقانی فی ما دوکل ای من اعماں 

انجز اعمال اولا باول 

ایدو کما انی احلم من أجل تحفق 
آهداق کندرة 

کثیرا ھا اید عملا دون ان انهیه 


ويتقق هذا العامل مح عامل الىفانى فى الأعمال المختلفة فى دراسة 
سحبی الددن حسین سنة RD) » ۱۹۸٩۸‏ ۷) » وحستث قد ناور ی 
النصف الأخر من هذا القرن عند بعض منظرى الدافعية انه مع ارتقاء 


\AS 


الأفراد وتح ركهم فی مسار النضجح الاجتماعی > تخر نمط دوافعهم من الدذم 
الى الجذب » وبحيث يتحدد سلوكهم من منظور البواعث الخارجية ء 
ولبس من مجرد الاحساس بضغط حاجات داخلءة > والقرفق س هؤلاء 
المنظرين وغيرهم ان المنظرين المعبرين عن الاتجاه الحالى يرون خطا محددا 
من سلوكڭك الأفراد وعد عن مسار ارتقاتهم ويأخذ هذا الخط صورة التحول 
من السلوك المحدد بآليات الدفع الى السلوك المحدد بالات الجذب 
‘{YOe:i °)‏ : 


العسسامل السأبع : 


ویمکن ان نطلق عليه عامل مستوى الطموح › وقد کان جذره 
الكامن = ١٠ر١‏ »› وقد نشسبع عليه تلالة بتود هامة من بود الدافعية 
العامة مندين منهم تشيعت تشبعا سالبا » وكان أعلى التشبعات اليند 
رقم (۷) « کل جهد آیذله أسعد به » حیث تشبع بدرجة _ ۷٤۸ر‏ » پليه 
البتد رقم (۲) « أشعر بالضيق الشديد عندما يمر الوقت دون تحقيق 
شىء » وكان تشبعه ‏ ۱۷٦ر*‏ والبند الشالت الذى تشبع هو المشسد 
رقم )٠١(‏ « اكره الأعمال الروتينية بدرجة تشبح ١۲٣ر‏ » وشعور الفرد 
بان لدبه امكانيات لبذل جهود مختلفة لشحقيق الآهداف » وشعوره بالضيق 
اذا لم يسنغل الوفت لثنفبذ مهام مختلفة » والذى يکن أن تطاق عليه 
عامل الشسعور بامكانية يذل جهود أكبر لتحقيق الأعداف » ويدميز الآفراد 
الطموحين بكرمهم للأعمال الروتيسية » حيث يتسبع هذا الطءوح ويتمبز 
ساب الدافعية العالية بمسثوى عالى من الطموح ` 

ويبدو ان مستوى الفرد ذى الدافعية العالية يكون توفيقيا بين الرغبة 
فى النجاح التى قد تدفعه الى عدم الاقدام على المخاطرة » وبين الحقيقة التى 
تقرر ان النجاح يدون مخاطرة لا يبعث على الرضا ( ٠ )١۱١١ : ٠١‏ ويوضح 
الجدول رقم ۷ تشبعات العامل السابع ٠‏ وبدلك يكون قد تحقق 
الغرض الأول » وعو ان الدافعية العامة تحتوى على عدة أبعاد أساسية وقد 
نضمنت الدافع للانجاز ٠‏ والاصرار على تحقيق الذات واتكار الذات والمابرة 
وعامل الحماس › والتحكم الداحخل » عامل مستوی الطموح > وتتفقی صاه 
النتيجة مع دراسة جوزیف کومین ۱۹7٦٩۹‏ › (”٤ط٣)‏ »۰ ولن ٠١۹۹۹‏ 
(Lynn)‏ ودراسة محبی الدین حسیل ۱۹۸۸ > وان هناك تقاریا فی 
تائ الدراسة بين العينات الثلاثة المصربة - السعودية ‏ العمائيسة › 
ترجع الى الدين واللغة العربية والعادات والتقاليد والآعراف بالاضافة الى 
التقارب الثقافى والفكرى ٠‏ والتشابه فى أيديولوجيات المحتمعاته 
العربية ٠‏ : 


\Ao 


دول رم )۷( : إوض ج عات عامل مسنوی الطموح ل =د ٧١٥0‏ حسب 


التشبم عتد ۷ار 


مسلسل رقم اليند التشسيع البند 

١‏ ۷~ ۷ کل جهد اپذله اسع يه 

ت ۲ ۷ي أشعر بالضدق الشديد عندما يمر 
الوقت دو تحقيق شىء ٠‏ 

١ ۲‏ ٣ر‏ اكره الاعمال الروتينية ٠‏ 


الفرض السانى : 
توحد علاقة دالة سالبة بين الدافعية العامة والتوتر النفسى ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الخرض استخدم معامل ارتباط يرسون »› 
بالاضافة الى استخدام التحليل العاملى » على عينة من الطلبة المعلمين 
بالمستوى الرابع عددها ٠٠١‏ طاليا معلما من شعب اللغة العربية - التربية 
الاسلامية ‏ الاجتماعيات - والعلوم والرياضيات ٠‏ وتبين من جدول معاملات 
الار تباط رقم ( ۷ ) ء والذى يتضمن معاملات الارتباط الدالة يبن درجات 
الطلاب على بنود الدافعية العامة التسعة عشر » والدرجة الكلية للطالب فى 
الدافعية العامة » ودرجات الطلاب على مقياس الثوتر النفسى › وقد تبين 
وجود ارتباط سالب دالة احصائيا بين بعض بنود مقياس الدافعسة العامة 
النسعة عشر ومقياس التوتر النضسى » حيث تبين وجود علاقة ارتياطية دإالة 
سالبة بين البند رقم )١(‏ « كثيرا ما اتحمس لعمل أشياء ثم أفقد حماس لها 
بعد ذلك » وبين متغير التوتر النضى ر = ١٤١ر‏ » وهي دالة عند ١١٠ر‏ »› 
وان هناك علاقة دالة سالبة بين البند )۱١(‏ « كثيرا ما اتهاون فى آمور من 
الواجب أن آخذها بجدية » » ويبين متغير النوتر النضسی حیث ر = ۳۹۹ر». 
وهي دالة عند ١١٠ر‏ › وانه يوجد علاقة دالة سالبة ين البند )١١(‏ من منود 
الدافعية « آنا نشيط » » ويي متغر التو تر النفسى حيث ر = ٤>‏ اآر» » 
وهى علاقة سالية دالة احصاثا عتد ١١ر ٠‏ وهدا يدل عل وجود علاقة 
سالية دالة احصائيا بين التوتر النفسى والدافعية العامة » أى انه كلما 
رادت الدافعية العامة قل التو تر النفسى ويوضح ذلك الجدول رقم (۷) ۰ 


A 


جدول رقم (۷) : يوضح معاملات الار تباط بين مقياس التوتر النضسى وبعض 
بتود مقياس الدافعية العامة ن = ١١١‏ 


مسلسل | اليش العبسارات ا مستوی 
الإرتباط | الدلالة 


٣ ۱‏ کليرا ما اتحمس لعمل اشسياء ثم ٣٤ر‏ | ١ار‏ 
افقد حماس لها بعد ذلك ٠‏ 


۲ ۲ کدرا ما آتهاون فی امور من الواجب| ۳۱۹ر ١ر‏ 
أن اخذها بجدية 


۳ ۳ انا ثشیط ر ١ر‏ 


ثانيا : عل مستوى التحليل العامى : 

فقد لشبع عاملان هما العامل الشانى والعامل الخامس » بمتغار 
التوتر النفسى > وبعض بنود الدافعية العامة » والدرجة الكلية للطلاب 
عل مقياس الدافعية العامل ككل ٠‏ أما العوامل الحمسة الأخرى فقد تشع 
علها عديد من بنود الدافعية العامة بالاضافة الى المجموع الكلى لدرجات 
الطلاب عل مقياس الدافعية العامة ٠‏ والنى سبق ذكرها فى الغرض الأول ٠‏ 
وسوف نذكر العامل الثانى » يليه العامل الخامس » حيث يوضح ذلك 
فكرة اظهار التشبعات ييل بنود الداقعية » والمنغر رقم )۲١(‏ وهو الدرجة 
الكلية على مقياس الدافعية » والمتغار رقم )۲١(‏ وهو متغير التوتر النفسى ٠‏ 


: العامل الثانى‎ ١ 

ويمكن ان تطلق عيله العامل العام وتتضمن تشيعاته الدافعية 
العامة » والتوتر النفسی۔ » وجذره الکامن ۹۳ر١‏ ؛ وقد تشبعت عليه بحعض 
بود الدافعبة العامة تشبعا سلبيا دالا احصاثيا مع مقياس التوتر النفسى 
عدا البند )١١(‏ والذى شيع تشبعا ايجابيا مع الثوتر النفسى ويثضمن 
الجدول رقم (۸) تشبعات هذا العامل ٠‏ 


AY 


دول رقم (۸ : 


دو ع شبعات العامل السا س و يکن لس ممه 


بالعامل العام » وعو عامل الدافعية العامة والتونر الافسى 


حيث نشبع به بعض ينود الدافعية العامة والتوتر 


نص البتد آو المتغدر 


مسلسل الذشيع 
۱ 0٤۷ر‏ کتیرا ما اتهاون فى امور من 
الواجب أن أخذها ماخن الحد ٠‏ 
۲ ۷۲۹ر كثدر! ما اتحمس لعمل اشباء ثم 
۳ سار افد حماسی 
کندرا ما ايد عملا دون ان آذهده ۰ 
e‏ 6 التوتر النشسى 
۵ ۳۸ر ایدو کا آنتی احلم من اجل تحقق 
اهداف کیری 
٦‏ ۳ر آثا شيط ۰ 


يضح من الجدول رقم ( ۸ ) تشسبع البند ( ١١‏ ) من بنود الدافعية 
العامة وهو كديرا ما اتهاون فى أمور من الواجب ان آخذها مأخد الجد 
« وكان أكبر البنود تشبعا بهذا العامل اذ تشبع بدرجة ‏ ١٤۷ر‏ » يليه 
البند )١(‏ « كثيرا ما اتحمس لعمل آشياء ثم أفقد حماس » فقد حظى 
پنشبع قدره د ۷۹ر٠‏ ويليه البند )١١(‏ « کثرا ما ايداً عملا درن ان 
انهيه » فقد حظى بتشبع قدره ‏ ۰۰٣ر‏ پليه تشبع درجات الطلاب فى 
مثغير التوتر النقسى تشيعا ابحابيا ء وهو المتعار رقم )١١(‏ فقد حظى 
بتشبع قدره ٤ر‏ » يليه البند رقم )۱١(‏ « آنا نشيط » حيث تشبح 
تشسعا سالا ہبدرجة ہے ٥ار‏ » وھذا بدل على وجود علاقة سالسة س 
الدافعية العامة والنوتر النفسى » فكلما زادت الدافعية قل الثوتر النقسى 
واتلاحظ إن التوتر النقسى قد حظی يتشسبع موجب على هذا العامل ‘ الأمر 
الذى يوضح ارتياط الدافعية العامة ارتباطا سالبا بالتوتر التفسى » عل 
اننا لم نستطيع تفسير التشسبع الايجابى للبند رقم (۱۹) › « أبدو كما انى 
آحلم من آجل تحقيق آهداف کبرى » حيث تشبع ايجابيسا مع التتوتر 
النفسى » وقد يبدو ذلك نتيجة المعالجة الاحصائية أو لختلاف طريقة 
تصسميمه حيث ان عبارته ايجابنة وتخثلف فى تصميمها عن عبارات البنود 
المتشسبعة على هذا العامل * 


AA 


العامل الخامس : 


ويمكن ان نطلق عليه عامل القدرة على الانجاز فى ظل الخفأاض 
التوتر النفسى وقد تشبع عليه التوتن النضسى تسبعا ايجابيا » بالاضاقة 
الى أريعة ينود للادافعية » ومتغير درجات الطلاب على مقياس الدائعية ككل 
وكان جذره الكامن = ۸را ء وقد حظی المتد رقم (۱) « لدی احشمامات 
كشرة متنوعة بأعلى التشبعات = ١۹۹٦ر'‏ يليه البند رقم (0) » الجن 
اعمال اولا پآول « بتشیع قدره ‏ ۱۸هدر٠‏ » ثم البند رقم (1۳) » 
« آنا شيط » فقد حظی سبع قدرہ ‏ 11٤ر‏ › ليها تشيع درجة 
الطلاب على مقياس التوتر النفسى بتشبع موجب فدره = ۸١‏ ۳ر٠‏ » وأخيرا 
درجة الطلاب على مقياس الدافعية العامة ككل بتشبع سالب فدره - ۱۸ر٠‏ 
ویوضح الجدول رقم () تشبعات هذا العامل » وقد ذكرنا هذا العامل 
٠‏ العامل الحامس » مع العامل الثانى لأنهما يوضحان العلاقة السالبة بين 
التوتر النضسى والدافعية العامة ٠‏ ويجيب على صحة الفرض ٠‏ ان هتاك 
علاقة سالية بين الثوتر النضسى والدافعية العامة . أآى كلما زادت الدافعية 
العامة قل التوتر وبالعكس ٠‏ بوضح الجدول رقم () « هذه التشسبعات 
على عامل القدرة على الانجاز المستمر فى ظل توتر نفضسى منخفض يتانب 
مع الهدف المرجو تحقيقه ٠‏ 


جدول رقم )٩(‏ : يوضع تشبعات العامل الخامس ویمکن ان تطلق عليه 
عامل القدرة على الانجاز فى ظل توتر نضى متنخفض 
يتفق مح حجم الهمدف ن = ٠١٠١‏ حيث التشبعات 


عند 'إآر* 
مسلسل التشبع نص البشد او التغير 
١ ۱‏ س لدی اهتمامات كليرة متتوعة 
٦ ۲‏ 4 انچر اعمالی اولا پاول 
۲ ۱۳ ساي ٠‏ آثا تشيط 
۳١ ٤‏ ٣۸ي‏ متغبر التوتر النضى 
٥‏ ۲ ٣ر‏ اشعر بالضيق الشديد عندما يمر 
الوقت دون تحقيق شىء ٠‏ 
۲٠ ٦‏ ک2 مجموع درجات الطلاب على مقباس 
| أ الداقعية العامة 


3۸٩ 


فقن أو و تا ٤‏ وھوينجا Hoyeng a. k.p. A‏ 
Je Hoyeng e.k.t.‏ دراسة آجراها انکنس-ون ولینون مایکل 
ما للدافعية العامة والتوتر النفسى من تاثر على مثابرة وأداء طلاب الجامعة 
بعد زقسیمهم الى مجحموعات بتاء على درجاتهم فى الدافعية والتوتر النفسى > 
فتہیل اتسام أكثر امحموعات مثابرة يدرجة عالية من الدافعية » ودرجسة 
منخفضة من التوتر النضسى » واتسام آقل المجموعات متابرة بالانخفاض فى 
كلا المتغيرين ( الدافعية العامة » والتوتر النفسى ) » كما أحرزت آكثر 
امحموعات مثابرة عل اع درحات فی الاختبارات التحصيلية الجامعية »> 
وأحرزت المحموعات المنخفضة فى الدافعية » والمرتفعة فى التوتر النفسى 
على عينة مصرية حيث آظهرت ان أعلى مستوى من الدافعية عند الذكور 
سلوى اللا سنة ۱۹۸١‏ على عينة كويتية واتضح أحمية التوتر على أداء 
العمل وحفزه ويتفق هذا مم ننا ٹچ دراسة محیی الدین حسین سنۀ ۸۱۹۸۸ 
عل آقل الدرجات فى الاختبارات التتحصيلية الجامعية ویثفق مح دراسة. 
یکون فی ظل درجة منخفضة من التوتر النفسی ( محیی الدین سنة ۱۹۸۸ › 
ص ۱۱۸ ) ۰ ویری محیی الدين حسين ان اکتر مجحموعات الذكر ارتفاعا 
فى الدافعية هم أقلهم تونرا نفسيا ( محيى الدين ص ١۲۲‏ ) حبث لديهم 
قدرة آكبر على التحكم فى محيطهم الاجتماعی ويبجدون تدعيما قويا من المجال. 
الحيوى » هذا مما يجعلنا نحلل العلاقة بين الدافعية العالية والتوتر 
النفسى المنخقض » ان هناك درجة من التوتر النفسى يمكن ان نقول عليها » 
انها درجة التوتر الايجابى ٠‏ الذى يساعد عل تحقيق الأهداف › أما ادا 
ار نفعت هذه الدرجة من التوتر » يصيح هذا التو تر سلبى » أى أنه لا يساعد 
على تحقيق الأهداف بل يعرقل من تحقيقها ١‏ وأن هساك عقبة فارقة من 
التواثر النفضسى قبلها بكون هذا التوتر ايجابيا بؤدى الى تحقيق الأهداف › 
و بعصا يكون هذا الثوتر سلينا » ولا يزدى الى تحقيق الأهداف » وأيضا 
هذه الدرحة من التوتر تختلف من هدف الى آخر » حسب کبر ححم ذا 
الهدف أو صغره ؛ فاذا کان الهدف صغر|ا - فهو فى حاحة الى درجة قليلة 
من التوتر واذا كان هذا الهدف كيرا فسوف يحتاج الى درجة أكبر من 
التوتر النفسى الايجابى يساعد على شحد الهمم وتعبثة الجهمود لتحقيق 
هذا الهدف ٠‏ , 

هذا ما يراه الباحث الحالى من تأكيد ثبات نتائج العلاقة السالبة 
بين الدافعية العامة والتوتر التشضسى > وقد اتضح ذلك فی كل هن البيقة 
الأمريكية والبيئة السعودية والبيئثة المصرية » وأخرا البيئة العمانية مم 
وجود تقاط تباین ونقاط تشابه فى ايديولوجبات هذه المحتمعات » من حيث 
ااحيط الاجتماعى » والتقافة والحضارة ومجالات العمل ٠‏ واستخدام. 


۹۰ 


وسائل الانتاج ؛ واستخدام أحدث الآلات » وأيضا مع مراعاة الققارب بين 
البيئات الغربية فى اللعة والدين والتوحد » والهدف › والانتشار الثقافى 
العربى بين المجتمعات العريية > والاختلاف الحضارى بين البيثات العريية 
والبيئة الأوربية » ققد أعطت نفس التتيجة وهى العلاقة السالبة الدالة 
بين الدافعية العامة والتوتر النفضسى ٠‏ 


الفر ض الثالت : 


توحد فروق دالة احصاٹية بين مجموعة التوتر النفسي المر تفع 
ومجموعة التوتر النفسى المنخفض »> وذلك فى متغير الدافعية العامة لصالع 
المجموعة المنخفضة فى التوتر النقسى ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض » طبق الباحث مقياس الدافعية العامة 
ومقياس التوتر النفسى لهيئة من الباحتين تحت اشراف محيى الدين حسين 
سنة ۱۹۸۸ » ن = ١١١‏ على الطلاب المعلمين بالمستوى الرابع ٠‏ ثم أخذ 
استجابات ۲۷/ الذين حصلوا على أعلى الدرجات فى التوتر النفسى وأخذت 
استجابات ۲۷/ الحاصلين على أدنى الدرجات فى التوتر النفسى وذلك فى 
متضر الدافعية العامة > ويتضحح ذلك فى الجدول )٠١(‏ وياستخراج 
قيمة (ت) بين المجموعة الأعلى فى التوتر النفسى » ومجموعة الأدنى فى التوتر 
النفسى وذلك فى الدافعية العامة ذ, = ١١‏ »ن = °١‏ 


على أعلى الدرجات فى التوتر النفسى ۲۷/ من العينة » 
ومجموعة الحاصلین على آدثی الدرجات ۲۷ ن = ٩۱‏ 
نم = ۳١‏ فى الدافعية العامة ٠‏ 


مجموعة ZYY U‏ الحاصلين مجموعة ال ZY‏ الحاصلدن 


1 حات الدوة ادد حات الدوت ەة 3 
البعد على _اعلى درجات التوتر | عای ادن درجات التوتو ‏ | قد مستوی 
ت الدلالة 
e)‏ ۸ | ن۲ ۾ ia‏ 
Apt Û T° AY ۳۹ é4 joy; ۳۹ Ka‏ ۷ر a‏ 
العامة J‏ و ١‏ زر 9۷ر د 


۹۱ 


تبین ان قيمة (رت) = ۵۷ر۲ » وهی دالة عند مستوی ۵٠ر‏ آی انه 
يوجد فروق دالة احصائية بين متوسط مجموع درجات الطلاب الأعلى فى 
التوتر النفسى . ومتوسط مجموع درجات الطلاب الآدتى فى التوتر النفسى 
( ۲۷/ الأعلى والآدنى من أفراد العينة ) وذلك فى متغير الدافعية العامة ء 
لصالع المجموعة الآقل توترا > معنى هذا ان التوتر العالى يخفض الدافعيه 
العامة ويمطلها > وان الأفراد ذوى التوتر الأدنى أعلى فى الدافعية العامة 
آی ان الغرض قد تحقق > وان التوتر العالى بخفض القدرة عل الاتجاز › 
ومستوى الطموح والمغابرة والحماس › والاصرار على نحقيق الذات » وقى 
دراسة مصطفی سویفی ۱۹٩1۸‏ بعنوان وجهات الاستجابة كمقياس للنغرر من 
الغموض فد آرجع ارنفاع التوتر النفسى الى انخفاض درجة الطمأنينة أر 
السعور بالهامنسية أو انخفاض المستوى الاقتصادى والمستوي الاحتماعى . 
وان الاننماء الى الجماعات الاجتماعبة المتفاوتة فى معتاها الهامشية الاجتماصة 
و دنڪکس انعكاسا قويا فى مدى توتر شخصيات المنشمين الى هذه الجماعات 
الاحتماعية والاقتصادية امخدلفة ر( ٤:‏ ) › وآكدت ذلك ضا دراسة 
سلوی الملا سنه ٠۱۹۷٩‏ عن إختلاف درحجمات التوتر باختلاف المستوى 
الاقتصادى الاجتماعى › ويتفق مع دراسة سلوي اللا ۱۹۸١‏ عل عينة 
كويتية والتى توضح آهہية التوتر النفسى على أداء العمل » وعلى حقزه » 
للوصول به الى نهاية مرضية « وقد أآکد لال بهادر 1۹۷۸ م Lal Bahadur‏ 
ان التوتر المرتفع يؤدى الى سوء التكيف » وذكر حنفى محمود امام سنة 
٩‏ انه ذا کان الفرد متصليا لدرجة عالية سيكون أيضا مثوترا لدرجة 
عالية ( ۳٤۳ : ٤‏ ) ولقد ثبت کل من شبرل وسالزیری £ ۲11اShe)‏ 
Selîsbury)‏ ان التو تر النفسى المراثفع آساس للسلوك الاندفاعي ٠‏ 


الفرض الرابح 


لا يوحد فروق دالة بين متوسط مجموع درجات الطلاب المعلمين 
بالأقسام العلمية ( رياضيات - علوم ) وبين متوسط مجموع درجات الطلاب 
بالأقسام الأدبية شعب ( تربية اسلامية - لغة عربية ‏ اجتماعيات ) وذلك 
فى الدافعة العامة ٠‏ 


ولاجقق من نجه هدا اقرف طب الات معان الداعمية العامة 
على عينه من الطلاب المعلمين بالشعب العلمية (رياضيات ‏ علوم) ن = اء 
وعلى عينة من الطلاب المعلمين بالشعب الأدبية ( تربية اسلامية _ لخة عربية 
ومواد اجتماعية ) ن = ۷١‏ ثم استخرج المتوسط الحسابى › والانحراف 


4Y 


المحيارى وقيمة (ت) والجدول )١١(‏ يوضح مستويات دلالة الفروق بين 

المحموعتين چ 

جدول )١١(‏ : يوضع دلالة الفروق بين مجموعة الشعب العلمية ن = ١‏ 
ومتوسط مجموع درحات الطلاب فی الشعب الآديية فی 
متغير الدافعية العامة ن = ع۷ 


€ 
= 


درجات طلاب الشعب العلمبةا درجات طلاب الشعب الأدبيةا _ 


اليعد نوی 
الدلالة 
نا ۱۳ 1 r ù‏ 4 
amma Ta" * |‏ کس سس سے ت gL igs ar PN Î ges mean . aE‏ 
الدافيية ار * !| ٣ار۷ NY ۷ Vil‏ 
0V 9Y 1 . . »‏ ر . 
ا32 ل ر ر۷ ر٥‏ ر ١ر‏ 


يتضح من الحدول )١١(‏ انه يوجد فروق احصائية دالة عند ١١٠ر‏ ين 
مجموعة الطلاب المعلمين بالتىعب العلمية وبين مجموعة الطلاب المعلمين 
يالشعب الأدبية » وان الفرض لم يتحقق وهو انه لا يوجد فروق دالة 
دن متوسط مجموع درجات الطلاب المعلمين بالشعب العلمية وبين متوسط 
مجموع درجات الطلاب بالشعب الأدبية »> وذلك فى متغير الدافعية العامة 
وانتسح من الجدول ان طابة الشعب العلمية آكثر دافحية من طلبة الشعب 
الآدية ٠‏ وعلى حد علم الباحث انه لا توحد دراسة نويد أو تنفی وجود فروق 
دالة احصائيا بين الطلبة المعلمين بالشعب العلمية » والطلبة المعلمين 
بالشعب الأدبية ٠٠‏ مركز معلومات الأكاديمية الطبية بالقاهرة سبتمبر 
سنة ٠ » ۱۹۹٩۱‏ وقد أوضح جالج ٠۹۷۸‏ عسل أن الدافعية العامة 
بمنابة وعاء الطاقة عند القرد » ومن ثم يحدد هذا الوعاء طبيعة السلوك 
الذى بصدره الفرد » وشدته واستمراره ومدی انتشہاره › وقد أوضسح 
جرودى سنة 1۹۸۳ ۶۲0۵4 أن هناك فروقا فردية من الدافعية العامة ؛ 
بمعنی ائ هناك مستو بات مشباينة من الداقعية سشحیب با الأفراد 
المختلفون فى الواقف التى مرون بها » وهذا يحنى ان المرتفعين قى الدافعية 
العامة على سيبل المغال بكشفون فى المواقف المختلفة عن درجة محددة من 
الاستنارة العامة ( تدور حول متوسط معن ) » کر من تلك التى بکشسف 
عنها الأفراد المنخفضون فى الدافعية العامة ( ۲۹ : )١١‏ ٠ء‏ 

وفك رجح الباحث الى عدد كير من آفراد العينة ليثعرف عل آرائهم 
فى ارتفاع الدافعية لدى طلبة الشسعب العلمية عن أقرانهم طلاب الشعب 
الآدبية »ء و كانت ملاحظاتهم كالتالى ان الأعداف المطلوية من الطلبة اللمعلمين 


۹۳  ثوسحب‎ 


بالشعب العلمية وهى النجاح والتفوق قد يكون صعب فى تحقيقه لصعوبة 
المواد العلمية کہا دری الطلاب المعلمون فى الشعمب الأدبية والعلمبمة . 
مما یحتاج الى فرد آكتر تحملا للصعوبات » والمنابرة »> والاضرار على بذل 
الجهد » آى لديه قدر اكب من الدافعية لتحقيق الأهداف الصعية » 
فالتخصصس ئی المواد العلميية پحتاج الى حهد کر من تخصص اواد الآديبة. 
ومعظم الطلاب ال ملحقين بالشعب الأدبية » حين خروا فى التخصص التحقوا 
بالشعب الأدبية خشسية مقابلة صعوبات كئيرة فى الشعب العلمية ٠‏ كہواد 
الرياضيات ومجوعة العلوم الكيمياء والطبيعة ٠‏ 
الفرض الخامس : 

لا يوجد قروق دالة احصائيا بس متوسط مجموع درجات الطلاب 
المعلمين بالأقسام العلمية ر( شعبة العلوم ‏ الرياضيات ) وبين متوسط 
مجموع درجات الطلاب المعلمين بالأقسام الأدبية شعبة ( التريية الاسلامية - 
اللغة العربية - المواد الاجتماعية ) وذلك فى متغير التوتر النضسى ٠‏ 

وللتحقق من صحة هذا الفرض طبق الباحث مقياس التوتر التفسى 
على عينة من الطلاب المعلمين بالشعب العلمية شعبة ( العلوم - والرياضيات) 
ن = ٤١‏ » وعلى عينة من الطلاب المعلمين بالشعب الآدبية ( تربية اسلامية - 
اللغة العربية ‏ مواد اجثماعية ) ن = ۷٤١‏ ؛ ثم اسستخراج المتوسط 
الحسابى والانحراف المعيارى وقيمة (ت) والجدول )١١(‏ يوضع مستوى 
دلالة الفروق بين المجموعتين فى التوتر التفسى ٠‏ 
جدول (۱۲) : يوضح مسثوى الدلالة الغروق بين مجموعة من طلاب الشعب 

العلمية ن = ٤١‏ » ومجموعة من الطلاب المعلمن مالشعب 
الأديية ن = ۷٤‏ ۰ 


1 درجات ۳ طلاب الشعب درجات طللاب الشعب الآديية 
ا العلمية هى التوتر النشضسى فى التوتر النفسى قبمة عستوی 
ت الدلالة 
۵ م ح1 ن م 2 2 
التىتر 
ا“ VE ÎÛ ITyYE PVA ٤١‏ ۲ | ۷۱ر۱۲ | ٤۲ر‏ غیر دالة : 


يتضح من الجحدول ( ١۲‏ ) عدم وجود قروق احصائية دالة بيس 
مجموعتی طلاب الشعب العلمية وطلاب الشعب الآد ية »> وذلك قی متغار 
التو تر النشسي »> وعلل حك عام الباحث * لا توجد دراسة تؤبد أو تنفی 


۱۹5 


نتائيح هذا القرض › وقد لاحظ الباحث ارتفاع متوسط درجات التوتر 
النفسى عند طلية الشعب العلمية عن طلبة الشعب الأدبية » وقد آراد أن 
بتعرف عن السب فى ذلك من أفراد العينة طلاب الشعب الآدبية والعلمية › 
فارجعه عديد من آفراد العينة الى ان السبب فى ذلك قد يرجع الى ان 
المواد الدراسية فی الشعب العلمية تحتاج الى درجة عالية من الفهم 
والابتكار ٠‏ والتطبيق والتحليل والتقويم » وربط العلافة بين عناص الادة 
العلمية » وهذا يجعل تحقيق النجاح يحتاج جهدا أكبر ومثابرة أكثر ء 
وحيث ان الهدف أصعب فى الشعب العلمية مما يجعله يحتاج الى درجة. 
توتر نفسى تتناسب مع حجم الهدف * الذى يحتاج الى درجة على من الذوتر 
النفسى أكثر من حاجة المواد الأدبية التى تعتمد معظمها على التدكر وهى, 
العملية الأول فى المجال المعرفى ٠‏ واستطراد الأحدات ٠‏ وان معظم الواد 
الدراسية بالسعب العلمية تبر أهداقا نفس ركية عل مستوى دقيق . 
من اجراء التجارب ء وتشريح أجزاء للنبات والحيوانات ودقة فى التسامل. 
مع الآجهزة العلمية المختلفة » أما المواد الدراسية بالشعب الأدبية كما يراها 
آفراد العينة تعشمد على التعلم الاستقبالى ياه عملية الحفظ للمواد المختلفة. 
وان الكتب فی مواد الشعب الأديس-ة دحتوی عل جمیح جوانبه الآراء 
والوجهات الأدبية المطلوبة » وعى حقاثق موجودة » أما محتوى الكتاب. 
قى الشعب العلمية فيعطى نظريات ومبادىء عامة » ويترك للأفراد فرصة 
القياس . والتجريب » ونقل أثر التعلم بطريقة آكبر » وقد يرجع الباحث 
ارتفاع متوسط التوثر النضى هع انه غير دالة لدى طلاب الأقسام العلمية ء 
ان هناك جواثب أخرى غير التوتر الدراسى » حيث ان مقياس التوتر 
النفشسى المستخدم لا بخص التو تر الدراسى فقط › بل بخص التوتر النضسى 
فى جوانب متعددة فى حياة الانسان ' 


توصيات تربوية : 


تلعب الدافعية العامة دورا هاما في تأدية الفرد لضروب سلوكه. 
المختلفة » وهى لهذا تمشل أهمية كبرى سواء بالنسبة للفرد » أو بالنسية 
للمجتمع على حد سواء » ونظرا لهذه الأهمية حاول بعض الباحثين دراسة 
المتغبرات المرتبطة بالدافعية العالية » وتلك المرتبطة بالدافعية المنخفضة » 
یجب ان یتبعها برام لزيادة الدافسية العامة لدى الآفراد بحيث تتضاءل 
الفروق بين ما هو ممكن » وما هو محقق بالفصل » وتوزيع البرامج النى 
تعرض عل الأفراد ٠‏ عل جميح أبعاد الدافعية للانجاز ‏ رفع 
مستوى الطموح > تحمل الثابرة » الاصرار وتحقيق الذات وذلك فى خدمة 
أهداف المجتمم التى يطلب تحقيقها فزيادة الدافعية تحقق أهدافا للفرد 
وأحدافا للمجتمع ۰ 
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المراجسسحع 


١‏ آاحمد محمد عبد الخالق : السافع تلانجاز لدى اللبنانيان ‏ بحوث 
الموتمر السسايع لعلم النفس ‏ الجمعية المحصرية للدراسات النفسية 
بالاشتراك مع كليه تربية عین شمس سبتمبر سنة ۱۹۹۱ - مكتبة 
الأنجلو المصرية من ( ص ۴۴ - ٠ ) ٤۸‏ 


۲ أحمد عبد الخالق : أسس علم النغس - دار المعرفة الحامعسية 
سنة ۹۹٠١‏ الاسكندرية ء 


۳ أحمد محمد عبد الخالق » مابسة أحمد النيال : اء مقباس قلق 
الآطفال وعلاقته ببعدي الارتباط والعصابية ~ مجلة علم النفس › 
الهيئة المصرية العامة للكتاب العدد الشامن عشر » والتاسح عشر ؛ 
ابریل / سبتمیر سنة ۱۹۹٩۱‏ ۰ القاهرة من ص ۲۸ الى ص ٠ ) ٤٥‏ 
٤‏ حنفى محمود امام : التصلب كوسيلة دفاعية لتخفيف القلاق _ 
دراسة سيكولوجية امبريقية تحليلية لطلاب جامعة أسيوط - حولية 
كلية التربية جامعة أسيوط العدد الثاني سنة ۱۹۸٩‏ من ص ٠:۲‏ 


حتی ص VY‏ ۰ 
٠ه‏ _ سالوى اللا : الابداع والتوثر الأفسى _ القاعرة ‏ دار المعارف 
۷¥ * 


٠.‏ - سلوى اللا : الفروق الجنسية قى التوتر النفسى » حولية كلية 
الآداب » جامعة القاهرة » 1۹۷۳ ۰ 


۷٠‏ - سلوي اللا : الستوى الاجتماعی الاقتهسادی فى علاقته بالتوتر 
النضسى « الكتاب الستوق لعلم النفشس الحمعية المصربة للدراسات 


۸ - سلوی اللا : التوثر النضى كمقیاس للدافعية ‏ الکویت س دار القلم 
مىتة 1۹۸٩۲‏ * 
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۱۱ 


۱۲ 


۱۲ 
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صفاء الأعسر وآخر ون : دراسة فى تترية وافعية الأئجاز _ ااإحلد 
الثانى - مركز البحوت التربوية › حامعة قطر سنة ۱۹۸٩٩‏ ۰ 
طلعت منصور وآخرون : سس علم النغس العام الانجلو المصرية 
سنة ۱۹۸۸ ۰ 

عبد القادر ابراحيم : مجاور أربعة قى علاج القلق ‏ مجلة العربى 
العدد ۲۷٤‏ پتایر سدة ۱۹۹۰ من ص ۱۲۳ حت ص ۱۳١‏ ۰ 

عند الفتاح محمد دوبدار : العوامل الحددة لدافعية الانجاز قي 
دراسة عاملية مقار نة الو تمر السايم للم الدفس تی مصر ۰ تودیع 
الانجلو المصرية سنة ۱۹٩۱‏ من ص ٤١‏ حى ص ٠ ۷١‏ 


عبد المجيد نشوائى : علم النفس التربوى سخة ۱۹۹١‏ - وزارة 


التريية والتعليم والشباب سلطنة عمان ۰ 


عبد الوهاب محمد كامل : أثر التدريب على الماد الببولوجى 
لنشاط العضلات عل خفض التوتر › المؤتمر السابع لعلم النفس 
فى مصر سبتمبر سنة ٠۹۹١‏ الانجلو المصرية من ص ۵١١‏ 
ص ٥۲:‏ ) * 


عل الديب : العلاقة بن تقدير الذات ء ومركز التحكم والانجاز 


الاکادیمی فی ضوء جم الأأسرة » وتر تيب الطفل فى الميلاد » المجلة 
ص ۱۱١۹‏ حتی ص ۱۹۳ ۰ 


والتربية › الجزء الأول ٠‏ مجمع اللغة العربية - القاهرة ٠۹۸٩١‏ ۰ء 


محدی عبد الكريم حبيب ١‏ اقلق العام وااص . دراسة تاملية 
لاختبارات القلق بحوث المؤتمر السابح لعلم النفس فى مصر * 
الحمعية اللمصرية للدراسات النفسية سبتمبر ۱۹١۹۱‏ القاهرة من 
ص ۱٦۲‏ - ص ۱۸۰ ) ۰ 


محمود عبد القادر محمد : دراستان فی دواع الانچاز وسیکولوجیة 
التحدبث لاشباب الجامعي - القاهرة » سبنة ۱۹۷۷ ۰ الانجلو 
المصرية ٠ء‏ 


AY 


دار المعارف سنة ۱٩۹٩۱‏ ۰ 


٠٠‏ محيى الدين حسين : دراسات فى الداؤصة والدواقع ء دار المعارف 
نة ۱٩٩۸‏ ' 


الانجلو المصرية ٠‏ 


— مصطفی سو بف مقدمة لملم النغس الاجتماغى 11¥ القاهرة 
الانجلو المصرية ٠‏ 


_ فجيبة أحمد الخضرى : التوتر النفسى تدى مجموعة من الجانحن‎ ۳٣ 
مجلة التربية الحديثة _ الجامعسة الأمريكية  القامرة  الحدد‎ 
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العر بية وهى دراسة صلاح أحمد مراد ستة ۱۹۸۸ على تلاميذ المرحلة 
.الاعدادية فى دولة الامارات العربية » وريما يرجم ذلك الى قلة الفئة التى 
تكتب باليد اليسرى » والدراسة الحالية تتعرض لاستخدام اليد الیسری ہہ 
اليمنى » وعلاقتها بالوظاثف العقلية › آو ما يسمی يسيطرة أحد تصفى 
٠ kt‏ وعلاقتها بأنماط التعلم والتفكير ٠‏ 


وقد انزاید فى الآو نة اللخرة الاحهتمام يانماط التعلم والتفكر وعلاقتها 
بالنصفين الكرويين للمخ » وقد ت ركزت العملية التربوية على تنمية القدرات 
العقلية وغبر العقلية » والتى تؤثر فيه أساليب التربية والتنشئة الاجتماعية 
وعادات وتقاليد المجتمح »› وغير ذلك مما قد بؤثر فی تحدید اتجاه سیطرة 
أحد النصفغين للمخ » آو سيادتهما معا » حيث تركز نظم التعلم بطرق 
مباشرة أو غير مباشرة _ مقصودة ‏ أو غير مقصودة لتنمية احدى وظائف 
النصفين الكرويين على حساب الآخر قى العمليات العقلية والتعلم رتجهين 
المعلومات ( ۸١ : ١‏ ) والدراسة الحالية تحاول دراسسة أنماط التعام 
.والتفكير السائد ٠١‏ النمط الأيسر - النمط الأيمن - الدمط المتكامل لدى 
الذين بستخدمون اليد البسرى فى الكتابة » ومدى سيطرة أحد تنصفى 
المج لديم والى أى مدق تكون اختلافاتهم فى أنماط التعلم والتفكير عن 
آقرانهم الذين يكتبون باليد اليمنى ٠‏ 


وقد لاحظ الباحث ان عددا غار قليل من الطلاب المعلمبن يكتبون باليد 
اليسرى ‏ مح عدم امكانياتهم الكتابة باليد اليمنى ٠‏ وبالمقاباة مع بعضس 
«منهم آفادوا أنهم يأكلون باليد البسرى » وأيضا باعبون كرة القدم بالغدم 
'اليسرى ٠‏ والتدس طاولة باليد اليسرى ء ويرون أفضل بالعين اليسرى . 
ويسمعون بدرجة آكثر دقة بالاذن اليسرى ٠‏ 


منسكلة السخت : 


لاحظ الباحث كثرة اعداد الطلاب المسلمين الذين يكتبون بال 
'اليسرى » وقد برجع ذلك للصفات الوراثية » وسيطرة التصف الأيمن فى 
المج على النصف الأيسر من الجسم ١‏ وقد يرجم الى أخطاء فى الادربب 
لم قطن لها المعلم ء أو المتعلم آو الوالدان ٠‏ واذا كان النصف المسيطر من 
"الخ لهؤلاء الطلاب هو التصف الأعمن فقد يكون لذلك ثأثر على نمط التعلم 
:والتفکر لد بهم > ولهتا قار عل اتج اهاتهم ومو لهم ٤‏ وقرارانهم التى 
يتخذو نها سواء فى العملية التعليمية أو فى السلوك اليومى › واذا كان 
النصف المسيطر من المج ٠‏ عند هؤلاء الطلاب هو النصف الأيمن ١‏ وجب 
التعرف عل أى أنماط التعلم والتفكر « النمط الأهمن - النمط الأیسر - 


e 


النمط المتكامل الذدين يتميزون به من يكتبون اليد اليسرى » وعل هى 
التى يتميز بها من يكتبون باليد اليمنى » وهل مناك فروق دالة احصاتيا 
بينهم سواء فى النمط الأيمن ‏ النمط الأيسر - النمط المتكامل ٠‏ 


وتتحدد منسكلة الدراسة فى : 


وجود کشر من الأفراد يستخدمون اليد الیسری فى الّتابة » وهذا 
بخالف الوضم الطبيعى وعو استعمال اليد اليمتى فى الكتابة والكعسالة 
باليد اليسرى تدل وفقا لنتائج الأبحاث العلمية عل سيطرة النصف الأيمن 
فى المج علي النصف الأيسر من الجسم » فهل يوجد فروق بين الذدين 
يكتبون باليد اليسرى والدين يكبتون باليد اليمنى فى أناط التعلم 
والتفكير ء وهل تدل على سيطرة النمط الأآيمن ‏ أم التمط الأآبسر - 
آم المخكامل rg‏ 


آهمية الدراسة : 


١‏ - ان الكتابة اليد اليسرى تعتير على غير المعناد لدی معظم الناس 
ويعتبر ذلك غير متمتنى مع الوضح السائد » واذا كان يعض الطلاب المعلمين 
بكتبون باليد اليسرى » فقد يودى ذلك الى تقليسد تلاميذهم الصغار 
« المتعلمين » للكتابة باليد اليسرى ٠‏ 


۲ - قد يكون الذين يكنبون باليد اليسرى من الطلاب العلمين 
بميلون الى استخدام آنماط للتعلم والتفکر تخبلف عن العادیں ء مما پژدى 
٣ل‏ اختلاف آنماط تعلمهم و تفکار هم وميولهم واتجاهاتهم ٤‏ وقراراتهم عن 
العادبين » وقد ينتج عنهم سلوكيات مختلفة يقلدها تلاميدهم ٠‏ 


ب صذه الدراسة هتم بانماط التعلم والتفكر لدي الذين يكنبون 
باليد اليسرى ٠‏ وعن الاختلاف بينهم وبين الذدين يكتبون بايد اليمني 
والسثة العبر بية فی حاحة البها بت انها دراسة ناأدرة ۰ 

ان ظاهرة الكتابة باليد اليسرى » واضحةه لدرجة اكبارة فی 
البيثة العمائية فنسبتها تزيد عن ٠١‏ مع أن النسبة العالية ٥‏ 
Hardyck and Petrinovich‏ ۱۹۷۷ آی آنھا تزید مرتین عن الوضح 
المعتاد مما بستدعى دراستها » وللتحقق من أنماط التعام والتفكر التى 
بتبعونها ودرجة اختلافهم عن الدين يكتبون باليد اليمنى وهو الوضى 


- ۵ ے فك تسھم ساٹ الدراسة الحالية فى طرق اختيار ااأعلمي 
المناسسين للقسام بالءم اة الشعليمية 1 ھا بتناسب e‏ انماطظ تعلد چم 
وتفكيرهم ' 


هنف الكراسة : 

نهدف اادراسة الى التعرف على ,آداء الآفراد الذين يستخدمون اليد 
اليسرى فى الكتابة لانمأعل التعام والتفكير » ومدى اختلاف هذا الأداء عن 
الذين يستخدمون اليد اليمتى فى الكتابة ٠‏ حتى يمكن تنمية هذه الأنهاط 
وامكان احدات تعديل بها » ووضع الفرد المناسب فى الدراسة والعمل 
المناسب له ٠‏ وإستغلال الأنماط التلاثة ( الأبسر - الأيمن . المتكامل ) 
الاستغلال الحيد ٠‏ 


حسدود الدراسة : 

›» س تحددت الدراسة بعدد ۲۲ طاليا ممن بكثبون باليد اليسرى‎ ١ 
طالبا ممن يكتبون بالبد البمنى . وذلك من طلاب المعامين » تتراوح‎ ٥۲ وعدد‎ 
۰ آعمارهم بین ۱۹ ۲۲ عاما‎ 

۷ وقد ەلىق عل کاا المحمو عت اخشبار تور نس لأ نماط التعام 
والتفكار والذى أعده للستة العرسة صلا آحمك مراد » محمك مود 
مصطفی ۱۹۸۲ : 1 

: ب مستخامو اليد اليسرى واليد اليمنى‎ ١ 

ويقصد ياستخدام إليد اليسرى ميل الفرد الى الاعتماد على بده 
البسرى فی الكشامة وتناول الطعام ومعظم الأنشطة اليدورية الاخرى » و تقس 
المعنى لمستخدمى اليد اليمنى ٠‏ 

ويقصد بها ميل الفرد الى الاعتماد على أحد النصفين الکروبن درن 
الآخرى بقدر كبر فى العمليات العقلية وتجهيز المعلومات ٠‏ 


“4£ 


۳ س أنماط التعلم والتفكر : 

و قصد بها استخدام آحد التصفين الكر وين الأسرر أو الأيمن > أو 
کلیھما مەسا ر المتكامل ( فی العمليات العقلية ولجهيز ال سالومات آو 
السلوك ( ¥ :£2 )(0 :£0 ) °0 


ويقصد به استخدام وظائف النمط الكروى الآيسر وسيطرنه على 
العمليات العقلية التي تشمل المواد اللفظية والمنطقية والشحليلية وقد حددها 
تورانس کما لی : التعرف على / وتذكر الأسماء ٠‏ الاستجاية للتعليمات 
اللفظية » الثبات والنظام قى التجريب » والتعلم والتفكير > وكبت الدواطف 
والشعور » والاعتماد على الكلمات لفهم المعانى » التفكر المنطقى > التعامل 
مح امنرات اللفظبة › الحدية والنظام والشخطط لحل المشكلات . والتفكر 
المحسوس › والتعامل مع مشسكلة واحدة فی الوقت الواحد » النقد والعحايل 
قى الةراءة والسمع »› والمنطقية فى حل المشكلات › واعطاء المعلومات. بطريقة 
لفظية » اسشخدام اللغة فى الثذكر > فهم الحقائق الواضحة ( * : ١‏ ) 
( ۵© :2 £۵ ) ۰ 


٥ه‏ ے النمط الآيمن : 

و بعنى استخدام وظائف النصف ٠الكروى‏ الأيمن التى تسمل الراد 
غير اللفظية والمصورة والمركبة والوجدانية ٠‏ وقد حددھا تورنس كما يالى 
التعرف على / وتذکر الوحوه ؛ والاسشجابة ألتعلیمات المصورة والمتح ركه 
التجديد فى التجريب والتعلم والتفكير » الاستجابة العاطفيه والتعورية ٠‏ 
و لسار لغة الأجسام بسهولة ٤‏ وانتاج آنکار ساأخرة > والتعامل مع 
المعلومات بطر يقة ذاتية » استعمال الاستعارة والتناظر » الاستجابة ات 
الوجدانية التعامل مح عله مشکلات فی وقيت واحك » الابتكار فی حل 
المشسكلات » اعطاء معلومات كشرة عن طريق التمثيل والح ركة » واستخدام 
الخيال فى التذكر » فهم الحقائى الجديدة وغير المحددة ( ۳ : 2ة ) 
o)‏ :1(‘ 


مع العلم اله قد تبين للباحث انه ليس هناك انماط نقية بالكامل ‏ 
بل ان ال تميل اكتر استجاباته الى النمط الأيسر أو تميل استجاباته 
آكثر الى النمط الأيمن وذلك حن تصحیح استجابات المقفحوصين ٠‏ 


النمطط التكامل : 
و بعنی التساوى فى استخدام وظائف النصفين الأهسر والآيمن ٠‏ 


۲۰0 


فروض الدراسسة 


١‏ يوجد ارتباط دال موجب بين انماط التعلم والتفكير ( النمط 
الأسر _ النمط الاين النمط المتكامل ) لدى الذين يكتبون باليد اليمتىء 
والذين يكتبون باليد اليسرى » وذلك للعلاقة بينهم عن طريق الجسم 
الجاسىء ٠‏ 

٣‏ بوجد فروق دالة احصائا بين مستخدمى اليد اليسرى فى, 
الكتابة ( الذى بسيطر عايهم النصف الكرى الأيمن من المج ) › وبين 
مستخدمى اليد اليمنى فى الكتابة ( الذى يسيطر عليهم النصف الكرى, 
الآيسر من المح ) وذلك فى أنماط التعلم والتفكير الللاثية ( الاسر . 
الأيمن - التكامل ) ` 

۴ آ ‏ وحدكد فروفق دالة احصاتا ین آتماط العام والنقفكير 
الشلاثة ( الأأسر ‏ الأيمن - المتكامل ) لدى الذين بستخدمون اليد البسري, 
فى الكتابة ٠‏ 

ب بوجك فروق دالة احصائيا بين ألماط التعلم والتفكي الثلاثة 
( الأيسر س الأيمن ‏ المنكامل ) لدى الذين يستخدمون اليد اليمنى فى 
الكشابة ٠‏ 

٤‏ وجك اختلاف فى استخدام أنماط التعليم والتفكير التلاثة 
( الأيسر - الأيمن - المتكامل ) بين الدين يستخدمون اليد اليمنى فى 
الكتابة وبين الذين يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة دليل على سيطرة. 
احدى النصفين الكريين للمخ ٠‏ 


الاظطار االنفارى : 

يعتبر الدماغ الانسانى («نةها8 مط٣)‏ وعو كتلة رخوة.رمادية اللون 
من الخارج بيضاء من الداخل . محمية داخل الجمجمة بعدة طبقات مشثالية 
عظمية صلية › ليفية ثم لينة هلامية » وان هذا الدماغ يتكون من نوع 
خاص من الخلابا تسس الواحدة منها نيوروناته («صه٣سام)‏ إو الخلية 
العصبية ¢ ويتراوح مجموعها پیل عشرة أو الئی عشر بلبون خلا “ تخططل 
وتوجه وتتحكم فى الحياة الانسانبة بخرها وشرها ( ۸ : ۷ ) ٠.‏ 

ویبداً الدماع الاتسانی بائیوب عصبی (٥طنا‏ ۵1اں۸6) پتشکل لدی. 
الحنيل فى وقت مبكر من الحمل »> ويجدر التنويه هنا بآن هذا الآثبوب 


يعتبر المصدر الوحيد لتكاثر بلايين الخلايا المكملة لمجمل النظام العصبى ' 
الانسانى يدند ( ۸ : ٩‏ ) ۰ 


۲*7 


ویتکون الدماغ الانسانى من القشرة المخبة » ومنطقة الاستقبال الحسى 


والمخينخ : 
١‏ س اتقشرة اة : (Cerebrel Cortex)‏ 


وهي الطبقة الرمادية الخارجية للدماغ وتتركز فيها كافة المناطق 
الادراكسة . 


۷ ب متطقسسة الاستقبال : والبحث الحسى : 
(The Limbic Thalami Region.)‏ 
ومن مکو ناتها الجسم الجاسىء ء وهو عيارة عن حزمة من الآلياف > 
تربط النصفين الكريين من الدماغ ٠٠‏ الأيمن - الأيسر » وتتولل نقل 
الرسائل الحسية والمعلومات من جهة « يمنى - أو يسرى » ناطق أخرى 
من الدماغ الانسانى ( ۸ : ١١‏ ) » وتحقق الألياف العصبية فى الجسم 
الجاسىء (صعھلا2) usماه)‏ ۰ والدی بر بط بين نصفى كرة المج ترابطا 
وثيقا فى وظاثفها معا ٠‏ ويوجد فى النصف الكروى الخ المسيطر أو 
الأكثر أحمية ٠‏ ( وهو التصف الأيسر » مركز ترابط خاص يعرف بمركز 
الحمرفة چnصنسwمصط‏ أو ھر کر تکوىن îllفڼك|ر 1deational Centre‏ „ او 
مركز فيبرتك 4٣۴۵4‏ s'عاعنصإW6)‏ نية لعالم الأعصاب الدى وصف 
هذه المنطقة من المخ وبين وظائفها ›» ويقع هذا ال ركز فى مكان متوسط 
بين الراكز الحسية الشانو بة المختلفة « الجسمانية » والسمعية ؛ والبصرية » 
ويقوم باحداث تراہط بينها » ويتم فيه تكوين الأفكار وترتيبها » واستدعاء 
المعارف » وتفهم الأشياء المقروءة والمسموعة » وتحقيق نوع من التفكير 
المنطقى المعرابط السليم ( ۷ : ۵( ° 


The Cerebell : المخیخ‎ ۳ 


ويختص بالسمليات السلوكية الدقيقة لآعضاء الجسم ( كالرياضة - 
والموسيقى ۲ والفنون ) ( ۸ : ١١‏ ) ° 


ولقد أوضحت دراسات علم النفس الفسيولوجى آن النصغين 
الكرويين يمثلان الجزء الأكبر من الجهاز العصبى المر كزى فى المخ » وهما 
متصلان بيعض هما عن طريق مجموعة من وصلات عصبية تسمى الجسم 
اlzdسıىء gag (Corpus Collasum)‏ ذآك فلكل منها وظائف مستقلة عن 
الآخر » وقد آثبتت جراحات الغ » إن النصف الكروى الآيمن بتحكم فى 
ر کات الحائب الايسر من جسم الانسان »› سنما شحکم الصف الكروى 
الآيسر فى حركات الجانب الأيمن من الجسم ( ٣: ١‏ ) ° 


وان النصف الأيسر هو م رکز اللغة والتفکار المنطقى والتحليل 1 
ونحن نحاول تتبيته فى المسرس والمؤسسات التعليمية المخثلفة » ويرى 
هارت ١۱۹۷۹٩۹‏ (ااهت) ان المدارس تعام نصف العقل »> وتهمل النعسف 
الآخر » ويرى البعض )Torrance and FRey¬01438(‏ ۱۹۷۸ ان النصف 
الآیمن پسيطر على التفکر الایتکاری وقد آثبت تورنس ومراد ۱۹۸۹ 
ان كلا من النصفين الكروس بست ركان فى السلوك الاپتكارى › فالايتكار 
يستلزم الاستبصار وهو من وظائف النصف الأجمن ٠‏ ويستلزم النشاط 
المنطقى وعو من وظائف النصف الأيسر » والنصف الأيسر يتفوف قى 
الأنشسطة المتعلقة بتقبل السلطة والثوافق ( ۳ ٠ ) ٤:‏ 


والمقصود بالنصف المسيطر من المخ ( سواء آكان الأيسر ‏ آم الأيمن ) 
هو اتجاه الفرد نحو أحد النصفغين أكئر من الآخر فى التعامل مع المعلومات 
أو المسكلات التى تواجهه » وقد لا يكون هناك نصف مسيطر على الآخر › 
وفى هذه الحالة قان الفرد يستعمل كلا من النصفين بنفس الدرجة فى 
التعامل مع المعلومات آو حل المشسکلات ( ۴ : ٤‏ ) ۰ وقد کر هونتر ۱۹۷١‏ 
(Hunter).‏ ان ادراك الأ نش طه الفتبة من خصائٹصس النصف الآيمن وجا زنب 
وظاثفه المسيطرة على الادراك والاستدلال والتصور المكالى ٠‏ 


ولفد وضع تورنس ومساعدنەه (Torrance, eڑ 4l) ۱۹YA‏ îlêہã‏ 
يأنشطة النصفين الكريين والتى اعتمد عليها المقياس المستخدم فى هذه 
الدراسة وسوف يلتزم بها السحث الحالى احرائیا ( ۷ : ۸) *ء 


تنقسم الدراساأات السايقة اى سمي و دہ ٹیسیین هما : 

س دراسات تتصل بدور کل من النصف الأيمن - والدصف الاسر 
من المح ۰٠‏ 
التعلم والتفكر سواء فى مواقف معرفية أر وجداتية أو لفسح ر كية ٠‏ 


أولا : دراسات تتصل بدور كل من الصف ( الآيمن - الأيسر ) من المج : 

قد أوضحت دراسة دوجلس راماق 1۹۸4 „{Douglase 5. Remsay)‏ 
عن ترديد المقطم المزدوج من الكلمات واستعمال اليد الواحدة لدى البرهان 
كدليل على تخر النمو قى الشخصص النصفى ٠‏ واستعملت الدراسة ٠‏ تصحيسا 
طو ليا لاحتیار » وجحود علاقة نمو بة س اسشعمال اليد الواحدة وتردند 


¥۸ 


بيعص المقاطع المزدوجة من الكلمات » واجرى الفحص على ٠١‏ طفلا لاكتساف 
الميل لاستعمال اليد الواحدة وذلك بملاحظة تعاملهم مع وتحريكهم لشمائى 
لعب » بين اسبوع وآخر » وذلك منذ عم خمسة أشهر » واستمر 0 
واللاحظة لدة A‏ آسابيع دعل باداية تردید القطع المزدوج بايا ماما ۰ 
مع ملاحظات واختبارات اسبوعية لاسنعمال اليد الواحدة لدى الأطفال 
وخاصة قما يختص بيداية اسشخراج المقاطع »> واجريت الدراسة على 
الأطفال ابتداء من عمر ٤رہ‏ شهر الى ۷ر۸ شهر ۰ واوضحت النتائج ا 
أن الأطفال الصغار تبدو عليهم دلالات استعمال اليد اليمنى فى الأسبوع 
الذى يبدا فيه ترديد القاطع » بينما لم بظهروا آى دلالات واضحة فى 
نفضبل يد على يد أخرى لفنرة قصيرة بعد بداية ترديد المقاطع » بحوالى 
٤ ۳‏ أسابيع » وأن النزامن التنموى بين استعمال اليد الواحدت ونردد 
القطح المزدوج وظاهرة التفاوت آو الحغْير ( زيادة أو نقصان ) فی استعمال 
اليد الواحدة عقب بداية ترديد المقاطع تشير الى وجود لخر تنموى فى 
التخصص النصقى المخى آو علی الأقل »> فی تنظيم متناسق وم نسحم فی 
بمض مستوبات أو أجزاء المخ فى هذه المرحلة من عملية النمو والعطور 
(V°* E: \Y YF‏ * 


وقد أوضحبت دراسة سرلان r‏ وکاننجهام وجحودوین ۱۹۸۸ 
)Searleman A.) Cunningham J. E. Goowın W.‏ بمنوان الاراتباط 
جين الأيسرية الوراثية والأسرية المرضية » مقارنة بين الآفراد المعوقين عقليا 
وغار المعو قن وتم اخقبار الفروض بان الأسر دة الوراثية قله تكون طبيعية» 
آما بالنسية للأيسر ية المرضية فتکون سیب ضعف او تلف آعےہاب نصقف 
المج الأبسر » وقد بينت المقارنة بين مدى تاثير الآسرية الوراثية فى ٠٠‏ 
فردا من لمعوقین عقلیا پتراوح أعمارهم بین ۱٩‏ - ۲۲ عاما » ۲٠۹۲‏ من طلبة 
مدرسىة ثانوية غير معوقين » فتبين وجود تطور ابجابى متميز لاأيسرية 
الوراثية ٠‏ ووحد انه من المحتمل جدا أن بظهر اعتدال فى الأفراد المحوقن 
مالاضافة الى أن الأقراد الأيسر يي بن المعوقين بوجه عام صم أكتر احثمالا أن 
تكون الأيسرية لديهم وراثية أكئر من المعوقين الذين يستخدمون اليد اليمنى 
فی الكتابة ة 

وفی درااسه سیهون › وسوزمان سنة ۱14۸۸ .¥ (Sim0O1 T.‏ 
Sussman H.M(‏ عن سبطرة اللغة ( الكلام ) أو سبطرة العمل اليدوء 
واجريت الدراسة على ٠‏ فردا من الذكور والاناث ممن يستخدمون لغة 
واحدة ( أحادى اللغة ) وقسموا الى لمانى محموعات متوسط أعمارهم ن 
٤ر‏ ۲ر۱۹ عام وكان التقسيم على آساس الجنس » وطريقة استخدام 
الأيدى والذين يستخدمون اليد اليسرى نتيجة الوراثة » وقد آعطوا مهمة 


۲۰١۹  ثوحب‎ 


محددة احدى شقيها العمل اليدوى من نصق الخ الآيمن » والسى الآخر 
عمل يتصل بالكلام واللخة المنطلقة من تنصف المخ الآيسر ٠‏ بغض النظر 
عن طريقة استخدام 'الأيدى ( اليسرى - اليمنى ) وقد أوضحت النتائج أن 
هناك علاقة متبادلة فى العمل المزدوج يبن سيطرة الكلام - وسيطرة العمل 
اليدوى كاتىارات لتعرض نصف الخ اللغوى « الآيسر » ٠‏ وعلى سيطرة 
اا الا مي غل اال الى 


وفد اوضحت دراسة لندنڻ ۴.(۱۹۸۸ .۷ d07ہرما)‏ عن عدم دمیز 
اتجاهات نصفى المخ لأبناء الذين يتناولون المسكرات » وقد أوضحت نتاتج 
الدراسة الخاصة بسسطرة أحد نصفى الخ » وذلك بالمقارئة بين أبناء 
السكر بين بابناء غير السكريين فقد تبين آن ٠١‏ من السكريين الذين 
بكتبون باليد البسرى أو كان استخدام اليد البسرى لديهم فى الدرجة الأول 
کانوا ذوی آباء سکریین بمقارنتهم ب ۲١‏ من الأفراد الذين يستخدمون 
اليد اليمنى » ولم يكن استخدام اليد اليسرى لديهم بالدرجة الأول . 
اذ لم يكن آباؤهم سكر يي ونعزو النشائج ان العدد الآكبر من أبناء السكر بن. 
اما أن يکو نوا أبناء سكريين يستخدمون اليد اليسرى »› أو يغضاوا استخدام 
اليد اليسرى فى الدرجة الأول › آى قد يكونون نماذج شاذة لسبادة أحد 
نصفى الخ ٠‏ بطريقة شاذة نتيجة نناول الآباء للخمور » على ان هناك 
ببانا من دراسات متعددة تؤيد ان هناك علاقة بين مخاطر استخدام الحمور 
واستخدام اليد اليسرى للأبناء فى الكشابة وقد نژدى الى سوء وظيغة النه سف 


الأسر للمخ ٠‏ 


وقد ذكرت دراسة شروین »> سیلیزور ستة ۱۹۸ 
)8herwin 1. Selzer B.(‏ عن اسنخدام اليد اليسرى ف حالة اض العقل 
المبكر ‏ والمتأخر أنهم يرون ان هناك ثمة مبالغة فى الحركة الارادية 
در یکسلر (Drexler)‏ فی تحر بة على N‏ مر ضا آعمارهم بعد ٦٥‏ عاما 2 
انه لم يكن هناك فارق بين مستخدمى اليد اليسرى فى الكعابة بين 
المجموعتين وذلك فى جميع المنغارات التى بجثوا عنها ٠‏ آى آن أداء الذين 
ستخدمون الد اليسرى فی جمیح المتغبرات تاشة مح اختلاف الأعمار ٠ء‏ 


وقد اوضحت دراسة انشا سنة ۱۹۸٩‏ (.۷ ٤أ6«صه)‏ و بحو ثه ف نظر ية 
الذين يكتبون باليد اليمنى .بأن الكتابة باليد اليسرى ناشئة من سيطرة 
النصف الأيمن من المخ على آنه ليست العلاقة بين الأہدى وتساط آو 
سمادة أحد نصفى المج ليسئت داثما سهلة الايضاح » ولمست سهلة التعرف 
على اسيابها ٠‏ 


1۰ 


وفى دراسة جارسیا مر بتا je (Garcia-Merita M. L.) 1A4‏ 
اللانناسق العقلى وتم ركر الوظاثف » والتى تم فبها استءراض التصوص 
الخاصة ببعد النتاسق الوظيفى العقلى > ولا سيما المظهر الاستانى » الذى 
يبدو انه بعتمد على الخلمية الأسرية الورالية فى استخدام الأيدى . اد أن 
العالم بروكا أنبت منذ أكتر من قرن بأن العقل الانسانى عر مثناسق 
وظيغیا » الا ابه منناسق تضرپحيا ويفسر اللاتناسى اليه ءارى - اليمينى 
بين الأفراد على أنه يرجع الى تفضيل آحد اليدين فى الاسنخدام كوسيلة 
ليان آى من النصفن هو المسيطر ١‏ هذا بالاضافة الى أن من شضلون اليد 
اليسرى فى الكتابة > يفضلونها أيضا فى تناول الطعام ويفضاون الساق 
اليسرى فى اللعب › والسمعح بالأذن اليسرى » والرؤبه مالع البسرى 
وندور الآن أبحات عديدة حول سيطرة أحد نصفى المج على يعض الوظاأف 

وأيضا عدم تىاسق النصغفين الكريين للمخ ٠‏ 


تايا : دراسات تتصل باستخدام اليد ( السرى س ايى ) فى الكتادة 
وعلاقتها بانماط التعلام والتفكير سواء فى مواقف معرفية - آو 
وجدالية - آو تفسحركية : 


سبق أن أوضحنا انه ترجع البداية فى علاقة النصفين باسنخدام 
اليد (اليمنى - اليسرى) ف الكتابة الى الطبيب الفرنسى بروكا (و0cإ8)‏ 
كما ان دراسة وظاٹف النصفين الكروين دات بدراسان سیری 
(Sperry 1963)‏ » سبرى وجاز ينجا و بو جن 1۹71۹ (Sperry, Gazzaniga‏ 
B08 1(‏ على المرضى ذوى العبوب المخية والتی قادت الى الاستنناج بأن 
النصف الكروى الأيسر يحصل على المعلومات عن طريق البد اليمنى والمجال 
البصرى الأيمن» وهو النصف الذى يقوم بكل أعمال الكلام والقراءة والكتابة 
والمفاهيم الرياضية » فى موضوعات اليد اليمنى » ببتما النصف الكروى 
الأيمن جيد فى تشكيل العلاقات والتدظيمات الادراكية ٠‏ ولكنه لا شوم 
بالعمليات الحسابية آكلر من الجمع البسيط الأقل من ٠١:١ ( ۲١‏ ) . 


وقد ذكرت دراسة فاندر بلوس 1۹۸۹ ).5 (Vanderbl0as R.‏ 
عن اسشخدام اليد اليسرىءوآنماط متنوعة للتنظيم الدماغى - دراسة حالة 
« عن انسداد الشريان المتوسط بالنصف الأيسر للمخ لرجل يكتب باليد 
اليسرى » ويبلغ ١ه‏ عام » واستخدام اليد البسرى عنده ١راشة‏ » فقد 
اتضح قشل فى انشاج قوة الكلام » وقد نتج عن ذلك ضعف فى تدرة 
النظر » وشذوذ التكوين »> وضعف عام لأعضاء الجسم وضبعف المهارة 
ويوعز شنذوذ التثكوين » وتعقيد المهارات الحركية بطريقة غير مآلوفة لدى 
مستخدمى اليد اليسرى الى تعطل النصف الأيسر من الخ ٠‏ 


و دمك التصف الأيمن الذى يسيطر على المهمارات الحر كه بالعاومات 
'المعرفية اللازمة للمهارات الحركية 


وقد ظهرت سالات عن التعلم ودوره فی ننمیۀ مراکز العملیات 
اللفظية ور الافظبة والوجدانية والنفسحركبة »> ومنها دراسه او لستوں 
(Ornstein) YY‏ ودرو رانس | )rrance)‏ ۰ رند ادجه عدد من 
الباحلين ومتهم سبيرى (را٣#م8) ۱۹۷١‏ الى دراسة اافروق بين الافراد 
العاديين والمرضى قى المجال البصرى » والسمحع النصفى وخاصة فى علاقاتها 
باسشخدام اليد والتى اعتبرت كدليل عاى السيطرة التصفية ٠‏ 


وقد قرر سنة ۹۷7 0mas & Kinurِ‏ 1 ان الادسعلة البدوية لاد 
اليمنى تتداخل مح الانتاج الاغوى لمستخدمى اليد اأيمني ٠‏ بينما أنشطة 
١اليك‏ اليسرى ايس اها أثر عاي الانشاح اللغوى ٠‏ 


وقد ذکر +ونون سنة ۱۹۸۷ مان80 في دراسته عن اللغة وعلاقتها 
بتميز الحالب الأدرن عن اأحائب الأيسر فى اأج > وقد اجريت ذه الدراسة 
فى كندا على لاميذ من المراهقين لناكد العلاقات بين مسنخدمى اليد 
اليسرى ومستخدمى اليد اليمنى وذلك فى متغير « الكلام » وقد انضح ميل 
إل لنمطن ) الأيمن ايسر ( للترافق وان الحديث عن «» الكلام « خضح 
للتأثرات المتناسقة بين عمل كل من نصفى المح ٠‏ 

وقى دراسة لبفاندر ٠م‏ د« ولہفاندر س iwة Levander M.1۹۹1‏ 
8 evanderا1‏ عن علاقة نصف المخ بالكثابة باليد البسرى »› واختلاف 
قوة الآداء باليد المسرى حيٿت تم تصنیف ٩۸‏ ذکرا» ٥‏ انی ەمن بکشبون 
باليد اليسرى بتراةح آعمارهم بين ۲١ ١۷‏ عام » تبعا للكتابة باليد اليسرى 
نتيجة الوراثة وقرة الأيدى واستخدمت الاختبارات التی نؤکد عای ٠ں‏ 
تصفی الح > واخشبارات القدرات العقلية > واختبارات قوة الأداء بالد 
اليسرى » وكان آداء الاناث أبطاً من الذكور ( والجميع بکتیون بالند 
اليسرى ) الا أن الاناث لم يخطثن الا قليلا فى الاختبارات المختافة » تبر 
آداء الذكور والانات فی درحة آد لی بالرغم من انه قد طاب نهم استخدام 
الاستراتيجيات السريعه قى الأداء ٠‏ لنفس آثرها عا أداء نصف الخ 
الأيمن * وكانت اثر الوراثة وفوارق الحنس واضحة الدلالة ٠‏ 


وقد آرضحت دراسة هو حل آهل واللور تسين » ویلار ۲ کاوف 
Hugdahl — K. Bllertsen R. Weller P. E. Elove H. ۹A۹‏ 
عن الذدين يكتبون باليد اليسرى والذين يكتبون باليد اليمنى من الأولاد 


I 


الذكور وكانت العينة من ١١‏ فردا يكشبون باليد اليمنى » ١١‏ فردا بكشون 
باليد اليسرى ولديهم اذن پمنى حسنه السمع فى كل من الغريتين »> وطبق 
عليهم اختبارات نصف مخيه » وقد استخدمت ارات الاقظية والمرئية ء 
وقد كانت مجموعة الذين يكتبون باليد اليسرى متفوقة على مجموعة الذين 
بكتيون باليد اليمنى قى تفهم المنبهات المرئية وقك أوضحت الدراسة 
بانه قى حالة تطور النصف الأيسر للمخ » نتج عنه سيادة أو تلط 
التصف الأ يهن هن الجسم ۰ 

ولخد أوضح ماردينوه › ماكيفر نة 1%۸۹ Marino M. F.‏ 
MoKeever W. F.‏ عن مدى سيطرة احدى نصفى المخ على الغصور أو 
التخيل وعتلاقتها بالجنس ومنغير الكتابة باليد اليسرى ٠‏ وذلك على 
عة من الذكور والاناٹث باستخدام مقیاس قر (ءة ساعة الائطل درولوتنی 
وآخر ین 1ھ ا٥‏ نطمم‌ںاام8 راختبار للقدرات العفلية وقد آعطى الذين 
يتصفون بسيطرة النصف الأيسر من المح نشائج عالبة وقد اتضععح فبام 
النصف الأيمن لامخ بعمليات كبيرة ١‏ وقد سجل الذكور قى الاختبار 
العا تاطا أءای من الائات ١‏ ركان هناك رد فعل من الذى يسيطر 
النصف الأيسر على تفكرهم ولقد أظهر أفراد اليد اليسرى عدم التناسق 
قى قراءة ساعه الحائط ٠‏ 


وقد أوضحت دراسة جرافمان سنة é3 Grafman J. ۱۹۸٩‏ 
تأثر المهارات الحركية والقدرة الحركية بين الذين يكتبون باليد اليسرى » 
والذدين بکتبون باليد اليمتى بعد حلةثت جراحاث مخة وسسيطرة اليد 
اليسرى على الكتابة قبل الاصابة » وبعد الاصابة » رذلك على ۴۷ ذكرا 
من المجريين منهم ٠۹‏ يستخدمون اليد اليسرى فى الكنابة » والباقى 
پسشخدمون اليد اليمنى ولم يضح وجود فروق داله علی اخشسارات 
المدرات الحركية » وزمن رد الفعل ( زمن الرجع ) والقوة وانترنيب فى 
أداء الأفراد للمهمات قبل الحراحة وبعد الجراحة »› ولم يتضح وجود عجر 
فى المهمات الح ركية بين مستخدمى اليد اليسرى مع القلة النسببة لتفاعل 
الأعصاب لدى مستخدمى الأيدى اليسرى نتيجة تدمير بعض الخلايا حن 
جراء الحراحات المخية ٠‏ 


وقد أوضحت دراسة یری » هوسیش » جاسکون ۱۹۸۰ 
Berry G. A. Hushes R. L. Jachson L.D.‏ عن نزع الحتس واس تخدام. 
الأداء اليسيط والأداء المتكامل » والمهارات العقلية والح ر كيه حبت استخدمت 
عينة من ٠‏ طاليا وقد تم تصنيقهم على ساس آاحد اللصفي الکررسش 
للم ٠‏ ( الأيمن الآيسر ) ۲١‏ فردا سیطر علبهم اأنصف الأيسر > 


TY 


۲٠‏ فردا يسيطر عليهم النصف الأيمن ٠‏ وقد اخترت لهم مهمات محددة 
زاتضح عدم وجود قروق رجح لاجس أو رد فل لذلك - وقد جروا 
المهمات فى آن واحد » وآوحظ وحود ميزة لدى مستدددمي اليد اليسرى 
فقد اكتسبوا خبرة فى المهمة تيعا لقلة خصوصية نصف مخهم الأيسر ٠‏ 

وقد ذکرت دراسۀة صلاح أحمد مراد سىنة ٠ 13۸A۸‏ عن الامتكار 
الشسكلى والآداء العقلى وانماط التعلم والتفكير لمستخدمى اليد اليسرى 
والیمنى ٠‏ وقد أوضحت الدرإسة أن النمط الأيسر جر مسيطر اجموعة 
اليد اليبسرى . ولكن البيانات نشير على ان هناك انتجاها لسيطرة النمط 
الأيسر لمحموعة اليد اليسرى » حيت أن الفرق بينه وبين النمط الاين 
بعشبر دالا عند مسسوى ۸١٠ر ٠‏ وتؤكد النتائج سيطرة النمط الأيسر لجموعة 
اليد اليمنى » وعدم وجود نمط مسيطر لمجموعة اليد اليسرى » وعدم وجود 
قروق دالة بين مجموعتى اليد (اليمنى - اليسرى) فى أنماط التعام والافكير 
الللاثة ( يمن أيسر ‏ متكامل ) ٠‏ 


تعليق على اتدراسات السايقة : 


قد انحصرت دراسة الكنابة باليد اليسرى الى عدة أسباب : 


١‏ اما تشسحة الورالة ووجود صفات سائدة وصفات متنحية محمولة على 
الحبتات ° 


۲ واما نہحة اخطاء التدربي والىسماح من أولياء الأمور والمعلمين 
للأطفال باستخدام اليد اليسري قى الكنابة ٠‏ 


۳ واا نيجه خلل سيط فی المج . 


tn 


واما ننيجة بعض الأمراض التى قد تصيب الآباء وينتقل أترها الى 
الآيشاء ٠‏ 

٠ه‏ أو نتيجة تناول الآباء للخمور والحمسكرات حيت رجد أن عددا كيرا 
من أبناء السكيرين أما أن يكونوا أبناء سكيرين يستخدمون اليد 
اليسرى فى الكتابة وقد يكونون نماذج شاذة لسيادة آحد نصفى 
ال kK‏ بطر بقة شادة نتبحة تنارل الآياء للخمور 

1 ان الدراسات التى اجربت على آنماط التلم وانتفكيب المرتيطة بشقى 

الح قلىلة وخاصة فی البيثة العر بية ۰ مما بلزم تناولها کی 


دراسات متعددة ۰ 


KE 


اجراءات الدراسة 
العمتة : 


تنكون عينة الدراسة من ۸٠‏ طالبا من طلبة كاية المعلمين من +٣‏ 
طالبا يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة »> ٠۲‏ طالبأ يس تخدمون اليد 
اليمنى فى الكتابة ٠‏ وقد تم إختيار أفراد مجموعة اليد اليسرى ممن 
يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة وتناول الطعام ٠‏ والانشطة اليدوية 
الآخرى ٠‏ واللعب بالساق اليسرى ٠‏ والرؤية أفضل بالعين اليسرى > 
والسماع بصوت أوضح بالأذن البسرى ٠‏ 

الآدوات : 


مقباس تورانس Torrance‏ لانماط ااأتعام والتفكر 


( الصورة ا ) :_ 


( أ ) وهو من اعداد وان وقد أعده للبيثة العربية ف احمد 
مراد » محمد محمود سنة ۱۹۸١‏ ء وذلك نتسحة لأهمية معرفة 
النصف الكروى المسطر لدى الآفراد ٠‏ وعلاقته بأنماط التعام والافكر 
فقد كان لزاما على علماء النفس القيام بوضع مقياسس يستطيع تصنيف 
الأفر اد الى أنماط حسب النصف الكروى المسيطر للمخ * ولقد قام تورانیں 
ومساعدوه بسدة دراسات لاعداد هذا المقياس ° ويتكون المقياس من ٠١‏ 
مجموعة من العبارات » كل مجموعة تحتوى على ثلاتة بدائل ( ءبارات ) 
متعلقة بوظاثف النصفين الكروس » أحداهما تتعلق بالتدف الأسر ء 
وأخرى تتعلق بالنصف الأيمن ٠‏ والتاأئة تتعلنى يتساوى عمل الاصفين 
( النمط المنكامل ) » ويطلب من المښحوص اختيار آحد تلك البدائل » والتى 
يرى انها نصغه بدرجة أكبر من غيرها » وليس للمقياس زمن محدد ولكنه 
لا يستغرق أكثر من ٠١‏ دقبقة ٠‏ 

وقد صمم هذا المقباس للاستخدام مع طلاب الدارس التاأوية 
والجامعات أو العاملين فى أى مجال لتحديد أنماط التعلم والتفكار لديهم > 
آی مستطیع تصنيف الأآفراد ال محموعات ذات نمط اسر أو أيمن آو 
متکامل حسب درجة تصحیح المغىاس ٠‏ 


عبارانه تعمد على ما توصلت اليه ا ال سات من ا | اصق 
الکرو س ۽ کما قام واضعو القاس فی ص ورته الإ نجايز به ( نوراس 


¥10 


ومساعدوه ۱۹۷۸ Torranse e a1.‏ › وغارھم ( الونی 1۹۸۱ Alot)1‏ 
کالنسومیز ۷۸ sتص‏ ممع ااھK)‏ باحراء العدید من دراسات الصسدق والتی 
تدل على أن للمقياس درجة صدق عالية وقد اجريبت عليه دراسة للعندق 
فى البيثة المصرية ( صلاح مراد » محمد مصطفى ۱۹۸۲ ) حيث وجد ان 

المقياس بميز بين طلاب الأدبى والملمى فى النصف الأيسر والأيمن ٠‏ 


صدق القاس فى البيثة العمائية : 


طبق الباحث الاختيار على ٠١‏ طالبا من المدارس الثانوية وذلك 
مع اختبار الذكاءد الصور ( أحمد زكى صالح وآخرین ۱۹۷۸ ) تبن وجود 
علاقة مو جبة بين الذكاء والنصف الأمن ( ۳۷ر ) دالة وبس الذكاء والنصف 
الأإيسر د اار٠‏ ( غي دالة ) › والمتكامل ١١ر‏ * غير دالة ( ۳ : ١٤‏ ) 
وذلك على طلاب درحة ذکائهم على من ۱۲۰ ) ۰ 


ر( ج ) تلات اقباس : 


يتمقع المقياس بدرجة ثيات مناسبة » حيبت ترارح معاملات ناته ٠‏ 
فى صورته الانجليزية بين ١٠ر‏ الى ١۸ر٠‏ على عينات مختلفة من طلاب 
الاعدادية والثانوبة والحامعة والدراسات العلا . اما فی صورتا اأعر بي 
فتتراوح معاملات الثبات بین ١۷ر‏ الى ۸۳ر٠‏ على عيذات من كاية الثربية 
وهذا يعنى آن درجة الثبات مناسبة وقد طبق المشاس على عينة الدراسة 
خلال العام الجامسی ۱۹۸۲/۸۱ ( ۳ ۰)۱٤:‏ 


بات المقيادں فى البيئة العمانية : 


اعيد تطبيق الاختبار على ثلاثين تلميذا من تلاعيد الساة التالنة 
النانوية وذلك بعد ٠١‏ خمسة عشر يوما ء٠‏ وكالت ر = ۹۷ر٠‏ وهو ارتباط 
عال ومقبول ۰ 


التشائج وتفسرها 


الفرض الأول : 

دو جد اراساط دال موجب بین آنماط التعلم والتفكه ( النمط الايسر - 
التمطل الأيمن النمط المتكامل ( لدی الذين بکضون والید اليمنى والذين 
يكتبون باليد اليسرى وذلك للعلاقة بينهم عن طريق الجسم الجاسىء ٠‏ 


Î 


وللتحقق من صحة هذا الفرض طبق اختبار تورنس لانماط التعلم 
والتفكر على عينة من ٥۲‏ طاليا من الطلاب المعلمي الذي يستخدمون المد 
اليمنى فى الكتابة جدول رقم ( ٠ ) ١‏ 


وأيضا طبق نفس الاختيار على عينة من الطلاب المعلمين الذبن يكتبون 
بالید الیسری وعددها = ۲۳ طالبا » جدول رفم ( ۲ ) ۰ 

واستخر جحت درحات کل محموعة على حده فی الأنماط المخدافة 
( الأيمن - الأيسر - التكامل ) ٠‏ 


آولا ٤‏ 
قد أوضحت النتائج بالنسبة للطلاب الذين يستخدمون اليد اليمنى 
فی الكتابة ن = ۵۷ » مستوى الدلالة عند ١٠٠رد‏ ٣۷ر٠‏ , عتد 

رك 0ر 


س ابوجل اراتیاط دال مو حب س الشمط الاسر » والشمعل الأرمن = 4۷٤ر‏ 
وهو دال عند مستوی ۰۱ر : 

بوجد ارتياط دال موجب بين النمط الأيسر والنمط المئکامل = ٩۹٤ر“‏ 
سو دال عند مستوی ۱١ر‏ 

حت بو حك ارانیاط دال مو جب س النمط الأيمن وا[نمطل المنكامل چ ۳ر“ 
وهو دال موجب عند مستوی ۱١ر‏ 


جدول رقم (۱) : 
يوضع معاملات الارتباط بين النمط ( الأيمن ‏ الآيسر - النكامل ) 
للذين بستخدمون اليد البمنى فى الكتابة ن = ۲ه 


دستوى الدلالة عنله ۵٠ر‏ = ۲۷ » عند ١١ر‏ = :٤هر‏ 


درجة | مستوی 


الرقم الارتياط الارثباط أ الدلالة 
ج ت ا neee‏ 
5 یدن درجات التمط الآدسر ¢ والتمط المتكامل ره ار 
۳ جين درجات الثمط الايمن ء والنمط التكامل ٤ئ‏ 1ر 


۱¥ 


تانسسا ` 


قد أوضحت النشائج بالنسبة للطلاب الذدين يستحدمون المد المسرى 
فى الكتابة ن = ۲۳ » ومستوی الدلالۀ عند ۰۵ر۰ = ۲۹ر ١‏ عند 
اء ر = ر“ 


بوحد ارتياط دال موجب بين النمط الاسر والنمط الايمن حببٺ 
ر = ٣۹ر‏ وهو ار تباط دال عند مستوی ۰۵ر" وبلاحظط آن صدا 
الارباط عند الذين بستخدمون اليد اليمنى فى الكثاية انه عند 
مستوی ١١ر“‏ 
ر = ٣۵٤ر‏ وهو ارتہاط دال مو حب عك مستوی اەره 

س بيوجد ارنباط موجب بين النمط الأيمن والنمط المتكامل فيمن پكنبون 
بالید الیسری ر = ٩۱ر۰‏ وهو ارنباط دال مو حب عند مسلوی ١١ر‏ 
و يوضع الجدول رقم ) ۷ ( هذه البيانات 8 

جدول رقم ( ۲ ) : 

المتكامل ) للذين يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة ن = ٠۲‏ » مستوى 

الدلالة عند ١٠٠ر‏ = ۲۹ر » عند ١ءر=‏ 21۹ر 


١‏ درجة هستوی 
1 الارتياط 
ارقم لارتد الارتباط | الدلالة 
١‏ - بين درجات النمط الايس » والنمط الآيمن ره ۵ر 
۲ ب بين درجات التمط الأيسر » والمط المتكامل ر“ ر 
٣‏ س بين درجات النمط الايمن » والثمط التكامل ره ار 


يتضح من نائج الجحدول رقم ١(‏ ) » الجدول رقم ( ۲ ) انه بوجد 
علاقة ارتباطبة دالة موجبة بين كل من آلماط التعام واانفكر , النمط 
الأيسر » والنمط الأيمن وبين النمط الأيسر والنمط المتكامل . ومين النمط 
الأيمن والنمط المتكامل ٠‏ وذلك عند الدين يستحدمون اليد البسرى فى 
الكتابة ) سسیطر ة النصف الكرى الان لامح ( « والكدين لستخدمون اليد 
البمنى فى الكتابة ( سبطرة النصف الكرى الأيسر للمخ ) وهذا بحفق 
حسحة الفرض,»وهذه العلاقة توضح دور Corpus Callasum : y-4 tk‏ 


Y1۸A 


شئ ر بعل العلاقة بن الأنماط اللالة حيبت انه الموصل اين تنصقى اج الاسر 
والأيمن وهو عبارة عن حزمة من الألياف تربط النصفين الكرنين فى 
الدماغ » وتتولى نمل الرسائل اليحسية والمعلومات من الجهة « اليمنى - الى 
اليسرى » وبالعكس . حيت نحفق الالياف العصبية فى الجسم الجاسىء › 
والذى ربط بين لنصفى كرة المخ ربطا وثيقا فى وظائفهما معا » وبظهر 
ذلك فى النمط المتكامل » وهو نتاح التعاون الواضع بي المصفين اللر بين › 
وحست بوجد قى النصف الكرى للمخ المسيطر أو الأكدر أعمية وعو النصف 
الأسر بالنسبة لمن يستخدم البد اليمنى » والنصف الأيمن لمن يستخدم 
اليد اليسرى فى الكتابة مركز ترا بط خاص يعرف يم ركز الْعرفة 28 ١0W‏ 
أو مرکز تکو ین الأفكار )ط4 1وصمتاوهل1,. حت سم هذا المر كز قى 
مكان متوسط بين الماكز الحسية السانوية المختلفة » ويقوم بأحد ت 
ثرابط بين نصفى المخ ٠‏ وشم فيها تنكوين الأفكار وتر سبها » أو استدعغاء 
الم«ارف » وتفهم الأشاء المفروءة والمسموعة وتحقق لوخ من النفکیں التطقى 
( ¥ : ۲۲ ) وها دو کد على وحود علاقة س آذه ال التعام رالتفکر 
( الأيمن - الأيسر - المتكامل ) فى كل من يستخدمون اليد اليدنى والذين 
سستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة ' 
وقد أوضحت دراسة جازنجا سبة ۱۹۷۰ aعنصھG322‏ » سعرى 
perry 4‏ وصىلاح آحمد مراد ۱۹۸۲ »> اله عندما يقطع المصنب 
الموصل بن النصفين الكرو بن (صصsuە‏ الو وuإه0)‏ ان الءاومات لا تقل 
من أحداحما للآخر ( ۱١١ : ٤‏ ) وقد أوضحت دراسة سيمون » وسوزمان 
imn . Y. Susman (AL‏ 8لار امل بی مط الاسر › والنہط 
الأيمن - والنمط المتكامل فى كل من الذين يكتب-ون باليد اليسرى › 
والدبن بکتبون بالید البملى آی الذين بسیطر علبهم النصف الأسر هن 
المج > حسث وجدت علاقة متبادلة فى العمل المزدوح بين الكلام ( سبطرة 
النصف الأيسر من المخ ) والعمل اليدوى ( سيطرة النتصف الأجمن هن 
المح ) ٠‏ وآوضحت ذلك ابضا دراسةۀ شاروان › وسبلزور (1A4‏ 
Sherwin 1. Selzer B.‏ ان ھناك ثمة متالغة فی حركة الآداء بن نصف 
مخ الأ يسر ذا ان هناك ازدواحا بين عمل النصفيل وقد أو ضح (Dreuxler)‏ 
يکن هناك فارق بی مستخدمی اليد اليسرى ومستخدمى اليد اليمنى 
وذلك فی جميع المتغارات التى احتوتها الدراسة ٠‏ 


افر ضس الاسانى 
بو جحد فروف دالة احصائیا س مستخدمی اليد اليسري فی الكعابة 
ز الذى يسيطر عليهم النصف الكرى الأيمن من إلخ ) وبين مستخدمى اليد 


۱۹ 


اليمنى فى الكتابة ( الذى بسيطر عليهم النصف الكرى الأيسر ) وذلك فى 
أنماط التعلم والتفكر الثلاثة ( الأيسر - الأيمن - الملكامل ) ٠‏ 


وللتحقق من ية هذا الفرض استخدم )تار T-Test‏ بین 
در اللاب الذين پکتبون بالیاہ اليمنى وذلك قی الأنماط العلاثة. 


( الآيسر ‏ الأيمن - المتكامل ) ويوضع ذلك الجدول رقم ( ۲ ) 2 


حجلول دقم ( ۳ ) : 


بو ضح المتو سط الحسابى والانحراف المعبارة وقىمة ٿ » ومانتوی 
الدلالة يي محموعة الطلاب الذين بستخدمون اليد البسرى فی الكتاية 
ئ = ۲ > وەخموعة الطلاب الذين بستخدمرن المد اأ ہی فی الكتارة 
ن = ٥۲‏ » وذلات فی آنماط النعلم والتفكار الثلاثة ( الأيسر د الأآيہن - 


النمط الجموعة م 2 


التمط اإلذين يكتيون باليد اليسى أ“'ر“" | ۸عر“ 
û‏ 0 
اليس _الذين يكتبون باليد اليمتى _ أ ١٣ر‏ | وره أ ۴ة د 
النمط الذين يكتبون باليد الدسرى | ۲١ر١٣‏ ۹ر۸ 
الایمن الڏین بکدبون بالید الیمنی |١ار٣٣‏ ۹ر ٥٤ر‏ غير دالة 


n 


النمط الذین بکتبون بالید الاسری | ۹۲ر٤‏ | ١٠ر۸‏ 
المتكامل الذين يكتبون باليد النمنى | ٣۷ر٣؟‏ | ١۸ر۸‏ ۹ر شیر داله 


يتضح من الجدرل رقم ( ۴ ) ان هناك فروقا دالة ين الذدين 
بستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة ( سيطرة النصف الأيمن من المخ )» 
وبين الذين يستخدمون اليد اليمنى فى الكتاية ( سيطرة النصف الأيسر 
من المج ) وذلك فی التمطل الأيسر لصالح الذدين وستخدمون اليد انى 
تی الكتابة حيبت قم ت = ١۲ر۲‏ وهى دالة عند ت٠ر‏ ولم شضبح و جود 
فروق دالة » احصاثيا بين الذين يستخدمون اليد النمنى واليد الأيسرى 
فى الكتابة وذلك فى النمط الاأيمن والنمط المتكامل » وهذا يتفق مع اأواقح 
والمتطق » حيث آن الذين يكتبون باليد البسرى يسيطر عليهم النصف 


° 


الكرى الأيمن من المخ وبالتالى النمط الأيمن » وبذلك يكون سيطرة التصف 
الكرى الأيسر آقل منه عند الأفراد الذين يكتبون باليد اليمنى حيث يسيطر 
عایهم النصف الكرى الأإيسر من المح د التمط الأيسر » ومذلك تکون سيطرة 
الصف الكرى الأبمن قل عندهم م الذين پستخدمورن اليد اليمنى فی 
الكتابة » وبذلك يكون قد نحقق الفرض جزثيا بالسمبة للغروق فى النمط 
الأيسر » ولم يتحقق بالنسبة للفروق فى النمط الأرمن ١‏ والنمط التكامل 
حيت لم يكن هناك قروق دالة احصائیا ۰ وقد دذکر سبری ۱۹۷٥‏ لام8 
انه فى معبظم الأحيان ,بسيطر لدى الانسان داثما أحد التصفي ط.قا للصفات 
الوراثىة والخبراتية » وممارساته » ولکن من اللاحظ سيطرة النصف 
الآیسر لمعظم الافراد ( ۲١ : ۲١‏ ۔ ٣٢‏ ) ویتضح ذلك فی آں معظم الآفراد 
پستخدمون اليد الیمنى › وقد وضع ربنزر سنة Rubenzer ۱۹۷۹٩‏ 
ان النصف الأيمن غير مسيطر بسبب دوره القليل فى العمليات اللفظبة 
۱١۰ - ۷۸ : ۲۸ (‏ () ۰ وفی دراسة جاشوiıد Gaschwindg 1۱4¥° iw‏ 
على الأطفال حديئى الولادة وجد أن النصف الأيسر مسيطر على الأيمن › 
وليس معنى هذا أن النصف الأيمن خامل » اذ أن وظيفة اللغة تعد مشسحر كة 
بين النصفين » الا أن قدرته على التعامل اللغوى تعتبر محدودة » وقد 
اتفقت النتيجة مع دراسسة سیمون وسوزمان سنة ۱۹۸۸ 
Simon T. Y. Sussman‏ . ان ناك علاقة متبادله فى العمل اأزدوج 
بين سيطرة الكلام - وسيطرة العمل اليدوى ٠‏ كاشارات لفرض نص ف 
المخ اللغوى « النمط الأهسر » بدرجة كبيرة » وخاصة ان المجتمع ونظم 
التعليم تعمل على تنميته بينما يسيطر نصف المخ الأبمن « الط الأيمن » 
على عدد أقل من أفراد المجتمع » وقد فسرت دراسة جارسيا ماريتا ستة 
Garcia Merita M.L «A‏ إن اللاتتناسق اليساری - اليمنى بين الأفراد 
على آنه برجع الى تفضيل أحد اليدين فى الاستخدام اسان آى من الاصفين 
هو المسيطر » وقد ذکر صلاح جمد مراد » محملہ محمود مصطغی سنۀ ۱۹۸۲ 
ان النصف الكرى الأيسرى فى الوضع العادى هو المسيطر على لرك 
الانسان عن النصف الكروى الأيمن للمخ » اذ ان التصف الأيسر هو مركز 
اللغة والتفكار المنطقى » وبمعنى آخر فهو النصش الذى نحاول داثما ان 
نامه في المدارس › والمؤسسات التعليمية » وپذدکر س امیر ۲۹۷٩‏ 
مص ان المدارس تعلم نصف الخ وتهمل النصف الآخر » وشضح 
ذلك من تر كيز الأآنشطة التعابمية على الآنشطة الثى تستازم عمل النصف 
الكرى الأسر ولكنه اذا آردنا تنمية التصفين الكرويي للمخ »> قحب 
محاولة التعرف أولا على خصائص كل منهما » والتى تغبدنا فى فهم خل 
المشكلات التعليمية ومحاولة وضع الانشطة المناسبة لتنمية التصفين 
الكر يبن . و نعيجة هذا الفرض والذى اتضع منه وجود ,قروق بين الأقراد 
'الذين يكتبون باليد اليمنى والذين بكتبون باليد اليسرى » وذلك فى النمط 
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الآيسر لصالح الذين يكتيون باليد اليمنى > تختلف عن لتيحة دراسة 
صلاح احمد مراد تة ۱۹۸۸ اله لا بوحد فروق دالت بی مستخدمی اليد 
اليماى ومستخدمى اليد البسرى فى النمط الأيسر » ولكن قد اغفت 
الدراستان قى انه لا فروق بين مستخدمى اليد اليسرى واليد اليمنى فى 
الكسابة وذلك فى النمط الأيمن والنمط التكامل ( ٠ ) 3۸ : ١‏ 
الفرض النالت : 

( أ ) یوجد فروق دالة احصاثيا بسن أنماط العام والتفكير اللاثة 
( الأيسر ى الأين - التكامل ) لدى الذين يسنخدمون اليد اليسرى فى 
الكتابة ٠‏ 

( ب ) يوجد فروى دالة احصائيا بين أنماط التعلم والتفكر الثلاقة 
( الاسر الأمن ‏ التکامل ) لدی الذین پسنخدموں اليد البمنى فی 
الكثابة ٠‏ 

للنحقق من صحة هذا الفرض حسبت المتوس_طات اأحسايية 
والانحراف المميارى لدرجات التقلاميذ وقيمة « ت ١‏ بي النمط ( الأيدن - 
الأيسر العكامل ) لدى الذين يستخدمون الىد اليسرى فى الكتابة 
ن =۳ .۰ 
حدول رقم ( ۵ ) : 


يبي المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وفيمة « ت » للائماط 
الدلاثة لظلاب يكتيون باليد اليسرى ٠‏ 


المجموعة الثه_ط م ع قةت مستوى 
الدلالة 
الذين . يكتبون | مجموع درجات الطلاب فى دالة عقد 
ياليب اليسرى | التمط الاسر سر٤٣‏ ارا وره مستقوی 
مجموع درجات الطلاب فى n E‏ 
التمط الايمنڻ IA‏ ۸ر۷ الأيسر 


الذدن نكتبون | مجموع رجات الطلاب فى 


مجموع درجات الطلاب ' قى 
النمط المتكامل ۷ ار 
الذين یکتبون مجموع درجات الطلاب فى 
عجموع درجات الطلاب فى 
الط التكاهل Yt‏ اکال 
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يىضح من الجدول رفم ( ۵ ) وجود قروق دالة احصاتيا بين الذين 
يكتبون باليد اليسرى بين النمط الآإيسر ‏ والنمط الأإمن فى أنماط التعام 
والتفكير لصالح النمط الايسر » وهذا لم يكن متوقعا » حيب ان هؤلاء الآفراد 
يكتبون اليد اليسرى ومعنی ذلات حسب التحايل الي ولو جى ا الورالى 
( الجينى ) سيطرة النصف الكرى الأبمن ٠‏ وبالتالى يكون هناك سيطرة 
من النمط الاأيمن على هؤلاء الآفراد ٠‏ ولم بحدث ذلك قى الواقع على 
التجربة ٠‏ 


وقد حسبت المتوسطات الحسابية والانحراف المعيارى لدرجات 
الطلاب وقيم « ت » بي النمط ( الأيسر ‏ الأيمن - المتكامل ) ن = ٣ه‏ ادى 
الذين يستخدمون اليد اليمنى فى الكناية وذلك فى الجدول رقم ( 1 ) . 


جدول رقم ( ٩‏ ) : 


دی التو س طات الحسبابية والالحراف الہ۔اری وقمة ۷« ت » » 
وذلك فى الأنماط الثلاثة ( الأيسر ‏ الأيمن - المتكاءل ) لعية من اللاب 
المحلمين الذين يكتيون بالبد اليمنى ن = ۲ه 


المجمر عة ااڏمسط م ع ميمة ت مستوی 
الدلالة 
الذين يكتبون | مجموع درجات الطلاب فى نمط 
باليد البمنى [التعلم والتفكدر الادس ۸ر ٢۹ر“‏ 
1۷ ١ر‏ 
مجموع درجات الطلاپ قى تمط 
التدلم والتفكير الأيمن اار٣‏ لر“ 
الذين يكتيون أ مجموع درجات الطلاب فى نمط 
باليد البمتى | ااتفكير الأيس ۸٣ر٣‏ ۹ر“ 
: ٣ر‏ ٥٠ر‏ 
ەجموع درجات الطلاب فى ذمط 
التقكير التكامل ٣ر٣ A‏ 


کت 


الذين يکتبون مجموع درجات الطلاب فى ندط 


باليد اليمنى | النفكير الاين اار٠‏ لار 
مجموع درجات الطلاب فى تمط 
التقكير المتكامل ٣ر‏ ۸ر۸ 


س 
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وقد اتضح من الجدول رقم ( ٦‏ ) ان الذين يكتبون باليد اليمنى 
يسيطر عليهم التمط الأيسر » معنى ذلك إن سيطرة النصف الكرى الايسر 
لدى الذين يكتبون باليد البسرى » هى سيطرة ف-يولوجية آو ورانية 
( ناتحهة من صفات مجو لة على الكروموسومات ) لا تنعای يا نمال التفكر « 
حسث أن آنماط السشكير يؤتر فيها نوع التعلم ء وان المحتمح باستمرار 
ینمی النصف الكرى الأ يسر من المج ر آُی النمط الآيسر ) فی جمیح الحالات 
مح من يكنبون باليد اليسرى » والذين يكثبون باليد البمنى » حيبت تركز 
نظم التعليم بطرف مباشرة وغير مباشرة » مقصودة وغير مقصودة لتتمىة 
احدى وظاثف النصفين الكرويين على حساب الآخر فى العمليات العقلبة 
والتعلم > واتجهير المعلو مات والتی تتعلق معظمها بالنصف الكروي الأيسر 
( آى النمط الأيسر من التعلم ) ( ٤۸ : ١‏ ) » ويرى الباحت ان السسيطرة 
القسيو لو حبة آو الوراتية لاحدی تصفی المج علی بأقی آجراء | لجسم ET:‏ 
يمكن الا تتفق مع أنماط التعلم والتفكير الثلاثة ( الأيسر ‏ الأيمن - 
المتكامل ) حيب انها تتمى فى الأجتمع » وير عليها نوع التعام اليدوى 
الذى يركز على التمط الأيمن ٠‏ والذى يعتمد على تحقيق أهداف نشسحر كية 
كالموسيقى » والرياضيات والأعمال التى تعتمد على الفك والت ركيب 
والتى يسبطر عليها النصف الكروى الأيمن من المخ ء وأيضا المجتمع ونوع 
التصليم يعمل على تنمية المهارات اللفظية » والعمليات المجردة كالحساب 
وفروع الر باضبات المختامة »> ( ۳ : )١١٥‏ والتى بعتہد معظمها على النعف 
الكرى الأيسر » مع العلم ان للجسم الجاسىء دورا فى الربط بي النصفين > 
وسنا کون دوز التمط المتكامل ¢ و قك انض انه لو داد قروق دال احصاا 
عد ۱١ر‏ حبث ت = ١٣۹ر‏ بن متوسطاٹ درات الطلاب فی ولط 
الأيمن » ومتوسطات درجات الطلاب فى النمط المتكامل لصالج استخدام 
النمط المتكامل » وذلك لدى الذين يكتبون باليد البسرى » هذا معناه ان 
آقل استخداما لأئماط التعلم والتفكر هو ( التمط الأيمن ) »> وان استخدام 
الآفراد الدين يكتبون باليد اليسرى ( والمسيطر عايهم التصف الكروى 
الأيمن من المج ) حو النمط المتكامل بدرجة أكبر من استخدامهم للنمط 
الأيمن » ويسيطر لدى الانسان دائما أحد النصفين طبةا لخبراته وممارساته.ء 
ولكن هن الملاحظ سيطرة النصف الأيسر لعظم الأفراد » نتيجة لتنمية فرع 
التعبلم كما أوضح ذلك سبری ۱۹۷١‏ 7¥اەم8 ر( ٥‏ : ۳۰ ب ) . 
و يشار رینزر Rubenze’ 1۹¥۹ i‏ ائ أن النے ف الأيمن کار مس یطر 
سات ب دوژزره القليل فی العمليات اللفظية تة وقاد آو صددتٹ دان یاک AV.‏ 
Gaehwind‏ فى دراسة على الأطقال ان النصف الأيسر مسيطر عاى 
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الأيمن » وهذا ما أكدته الدراسة الحالية إن التصف الآأسر ( الئيط 
الأيسر ) مسيطر عاى كل من الذين يكتبون باليد اليسرى ١‏ والذين يكتبون 
باليد اليمنى ».وقد أكدت ‏ نتيجة الفرض الحالى دراسة صلاح مراد » محبد 
مصطفى ۹۸۲ حيث آوضحت تفوق طلاب الشعب الأديية لكلية التربية 
فى وظائف التصف الأيسر وذلك على طلاب الشعب الصلمية » بينما تفوق 
طلاب الأقسام العلمية على الأقسام الآدبية فى استخدام النصف الأيمن : 
والمتكامل معنى هذا أن التخصص الدراسى علميا أو آدبا يؤدى الى تنمية 
أحد تصفى الخ على الآخر » فالتخصصات العلمية تنمى التصف الآيمن 
من المج ( آى النمط الأيمن٠)‏ والتخصصات الأدبة تنمى النصف الآسر 
من المخ ( أى النمط الأيسر ) وقد اختلفت نتيجة هذا الفرض فى سيطرة 
النمط التكامل يليه الأسر يليه الأيمن عند الذين يكتبون باليد اليسرى 
عن نتائج دراسة صلاح آحمد مراد ستة ۱۹۸۲ حيث كان ترتيبها سيطرة 
النمط الأيسر يليه الأيمن ثم النمط المتكامل ٠‏ وبالئنسبة للذين يكتبون 
باليد اليدنى فقد كانت سيطرة النمط الأيسر يليه النمط التكامل بليه 
النمط الأيمن ٠‏ وقد يرجع هذا الاخثلاف الى تنوع عينة دراسة صلاح أحمد 
مراد حیت انها من كليات آدبية وعلمية وائمطا التعام تتاثر بنوع التعام 
والخبرة والممارسة ( ¥ : )١۲‏ ۰ 


الفرض الرايع : 

يو جد اختلاف قى استخدام أنماط التعلم والنفكر الثلاتة ( الأيسر - 
الأيمن - المتكامل ) بين الذين يستخدمون اليد اليمنى فى الكتابة وبين 
الذين بسشخدمون اليد اليسرى فى الكتابة دليل على سيطرة ١حدى‏ النصفين 
الكربين للمج ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا القرض استخرج المنوسط الحسابي لانماط 
التعبلم والتفكير ( الأيسر _ الأيمن ‏ المتكامل ) عند كل من عينة الطلاب 
الذين يكتبون باليد اليمنى ن = ٥٠۲‏ > وعينة الطلاب الذين يكتبون باليد 
البسرى ن = ۷ ٠‏ 


ويوضح ذلك الجدول رقم (۷) ٠‏ 


YO بجوت‎ 


حدول قم ( ۷ ) : 


بوضح متوسطات درجات آنہاط التعلم والتفكار الا ( آيسي ہے 
أيمن - متكامل ) لدى الذدين يكتبون باليد اليمنى › والذين يكتبون باليد 


اليسرق ` 
متوسطات درجات الطلاب الذين يكديون متوسطات رجات الطااب الذى يكتبون 
پالند الدمنى قى الاخماط الثلاثة باليد اليسرى فى الانماط الثلاثة 
ن ايسر امن متکامل ن ايسر امن متکامل 


يتضح من الجدول رقم ( ۷ ) إن الطلاب الذين ستخدهون اليد 
اليمنى فى الكتابة يميلون الى استخدام الئمط الأيسر فى التعلم والتفكر 
حت ارتغاع المتو سط ااحسابى للدمط ايسر = ۸٣ر‏ ۰ وذلك ن 
الذين يستخدمون اليد اليسرى فى الكتابة فهم ي شخدمون النمط الاأيسر 
بدرجة اقل > فالمتوسط الحسابى لاستخدام التمط الأسر عندهم ¬ ۹٠رء؟‏ 
وهذا يؤكد سيطرة النصف الكرى الاسر عند الذي يكتبون اليد اليمنى › 
وعكس ذلك فى النمط الأيمن » فالدين يستخدمون اليد اليمتى فى الكتابة 
يستخدمون النمط الأبمن بدرجة أقل من الذين بستخدمون اليد اليسرى 
فى الكتابة حيث متوسط درجات الطلاب الذين بسشخدمون اليد البمنى 
فى الكتابة للنمط الأومن = ١٣ر٠۲‏ » مع ان متوسط درجات الطلاب 
الذدن بستخدمون اليد اليسرى النمط الأإمن ١١ر١۲‏ ويتفق هذا مم 
النطیى والواقع » حي انه عند الطلاب الذين يستلدمون اليد اليمسنى فى 
الكتابة يسيطر النصف الكرى الأيسر للمخ » ولذلك يكون نمط التفكر 
والتعام الأ ويسر مسیطرا ع الشفكر والتعدم وعثل الطلاب الذين اسقخدمون 
اليد اليسرى فى الكتابة يسيطر النصف الكرى الأيمن للمخ ٠‏ ولدناك كرون 
تمط التفكير والتعام الأيمن مسيطر! عليهم بدرجة اكبر ويؤكد ذلك عل 
وحود اخثلاف ہیں الط الا بسر وال محل امن ی دو کد ال مطل أب بسر 
عای وظائف النصف الأیس والذی پجددھا تورنس ۱۹۷۸ ۸0۵ ہآ" 
على تذكر الأسماء »> والاستجابات للتعليمات » والثبات والنظام فى التجر يب 
والشعيام والتفكر ۰ والع امل مح اشرات اللفشىة › والحدية والتطلام 
والتخطط . آما النمط الأیمن فری تورنس ۱۹۷۸ !ن وطائف النصف. 
الكرى الأيمن لمح تتمبز بتذكر الوجوه » والاستجابة لاتعايمات المصورة » 
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والمشحركة » وعدم التبات فى التجريب والتعام والتفكير والتخيل والابداع . 
والاستحابة الصاطفية والتسعورية » وتفسر لغة الأجسام بسهرلة واستسال 
الاستعارة والتناظر والاستجابة للمثيرات الوجدانيه » واعطاء معلومات 
كديرة عن طريق التمتيل والحركة واستخدام الخيال فى التذكر , واتيجة 
لهڈا. یمکن استغلال أنماط التعلم والتفكر الذى يشمين بها الذين بکشبون 
باليد اليسری و بطر على آفکارهم النمط الأيسر » والدين سبش خد مون 
اليد اليمني فى الكتابة ويتميزون بسيطرة النمط الأيرن ٠‏ فبما بستطيعرن 
أن ببدعوا فيه من أفكار مادية ومعنوية ء 


١‏ - الآفراد الذين يكتبون باليد اليسرى » يسعيطر عليهم فسيولوجيا 
النصضف الكرى الأمن من المح ٠‏ يسشخدمون الدمط المتكامل من أنماط 
التعلم والتفكر ندر حة کبارة »> ویسود هذا النمط على تفکیرهم »> وهدذا 
یدل على درجة تنسیق کبرة بين النصفين الكر بين وذلك عن اقرانهم الذين 
يتبون باليد اليمنى » جدول رقم ( ۷ ) ١‏ وقد اوضع تورنس سنة ٩۹۷۷‏ 
Willman) jly jûliy . Torrance‏ ۳) ان المحف قن عقايا پتميزون عن 
العاديين باستخدام النمعل المتكامل › وان التفكير هو القدرة المستمرة لأكثر 
من نمط من أنماط التعلم والتفكي » وهذا دليل على ان الذين بكتبون 
باليد اليسرى لد هم قدرة على التعلم والتفكر الحيد ‏ ولديهم عقلية امتكارية 
( ۱ : ۸۰ 4۹۷ ) لدلك پمکن الاستفادة من نفك وابتكارات هذه الفغة 
التى نسشنخدم اليد اليسرى فى الكتابة ٠‏ بصفة وراثية ٠‏ 


۷ اوضحت النتائج ان الذين يكتبون باليد اليمنى يسيطر على آنماط 
تعلمهم وتفكيرهم التمط الأيسر ‏ يليه النمظ المتكامل » ثم يليه التمط 
الأيمن » أما الذين يكتبون باليد اليسرى يسيطر على آنماط تعلمهم وتفكيرهم, 
النہعل المتكامل ‏ يليه النمط الأيسر ‏ ثم النمط الأيمن » أى آن نمط 
التفكير الأيمن فى كلتا الحالثين هو الأثل استخداما » وهذا ارجح الى آثر 
التنشثة الاجتماعية بما فيها المواد الدراسية ٠‏ وطرق التعلم » والتى 
لا تركز بقدر كبير على نمط التعلم والتفكر الأيمن » والذى يعمد عاى 
الحركة ٠‏ والفك والت ركيب واستخدام الآلات والتفك التصورى > والألماب. 
الرياضية والموسسقى والابداع » وذلك بالقدر الذى نحد فيه تنشبط النہمط 
الأ يسر وتدرببه والذدى بعتمد على اللغة والألفاظ . والاحديد »> مما حصل 
علماء النفس يقولون ان التعلم يركز على النمط الآأسر » ويمكن مراعاة 
ذلك فى الاكئار من المدارس الصناعية والعلوم التى تعتمد عل المهارات 
النفسحر كية كالموسيقى والألعاب الرياضية والمهارات الفنية كالرسم والنحت 


YY 


والزخارف » وذلك لزيادة تدريب وممارسات وظائف النمط الأيمن ‏ بين 
الأفر اد فی الموؤسسات التعليمية والفنبة والصئاعية > التى تحقق العديد من 
الآهداف التفسحر كية ٠‏ 


۲ كنار من حالات الدين يكتبون باليد اليسرى تعتبر وراليه › 
حيب سيطرة النصف الأيمن من المخ فسيولوجيا على النتصف الأسر من 
الجسم » آى انها ناتجة من خصائص تحملها الجينات » وفى هذه الحالة 
صعب تخيرها » وبالتال لا يجب الاعتراض على هذا السلوك فى الآفراد . 
بمحاولة اجبارهم على استخدام اليد اليمنى فى الكتابة » بل يجب تنمية 
ما ديهم من طرق للتعلم والتفكار تساعك علی استغازل امکانیاتهم وقدراتهم 
الاستغلال السليم » والذى يتميز باستخدام النمط المتكامل - يليه النمط 
الأيسر » لم يليه النمط الأمن ° 


A 


وا 


حمدی شاکر محمد : علاقة آداء النصفين الكر بين للمخ باتقان حروق 
الهجاء والفهم التهجى القراتى ندى رياض الأطفال ٠‏ بمدينة أسيوط. 
- كلية التربية - جامعة أسيوط - العدد السابع المجلد التانى . 
پونيو سنة ۱۹۹۱ من ( ص ٤۸۰0‏ - ص ٤٩۹۷‏ ) ۰ 


حمدى شاكر محمد : التوافق النضسى ووظائف النصفين الكرين للمع 
الدى التفوقات - والتأخرات دراسيا من طالبات الصف التانوى العام 
مجلة كلية التربية _ جامعة أسيوظط المجلد الثانى يونيو سنة 
۱ من ( ص ٤1۲‏ - ص ٤۷۹‏ ) °۰ 


صلاح أحمد مراد » محمد محمود مصطفی : اختپاںر تورنس لانماط 
التصلم والتفكر النهضة العربية  ٠۹۸١‏ _ القاهرة ٠‏ 


صلاح ايك مراد › وآخرون : أنهاط التعلم والتفکر لطلاب اإخامعة 
وعلاقتها بااتخصص الدراسى » مجلة كلية ااتربية بالمنصررة » العدد 
الخامس ‏ الجزء الأول سبتمير سنة ۱۹۸۲ من ( ص ١١۷۲‏ 
ص ۱٤١‏ ) 


صلاح أحمد مراد : الايتكار الشكلى والاداء العقلى وانماط القعلم 
والتفكر لمستخدمى اليد االيسرى › ومستخدمى اليد اليمنى من تلاميد 
المرحلة الاعدادية قى دولة الامارات » بحوث وقراءات فى علم النفس 
دار النهضة العربية » القاهرة » ۱۹۸۸ من ( ص ١‏ _ ص 
1 ( ۰ 


عبد الوهاب محمد كامل : التعام ونثظيم السلوك » المكتبة القومية 
للنشسر ٠‏ طنطا ۱۹۸١‏ » جمهورية مصر العربية ٠‏ 


محمد بهاثي السكرى : الم - دار الهلال - الكتاب الطبى سنه 
۸ _ القاهرة ۰ 
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۸ محمكه زیدان مدان : الماع والادراك والدكاء والتعلم ‏ دراسة 
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Converted by Tiff Combine 


أدراك الطلاب المعلمين المصريين والعمانيين 
لاتجاهاتهم نحو قاعلية استخدام الكمبيوتر 


قى التعليم والتعلم 
« دراسة مقارلة » ( 


مقدمة : 
لق آصبح الكمبيوتر سرة أساسية من سمات حياتنا المعاصرة » فهو 
بجستبخدم فى الصفاءة » والهندسة والتجارة والمواصلات والطب ١‏ ولكن 
كيف بطوع الكمبيوتر . وبرامجه لاستخدامها فى التعليم والتعلم » وريد 
من اتجاهات؛ الطلاب الأيجابية نحوه » وخاصة بين الطلاب المعلمين الذين 
صوف پستخدمو نه فى عملية التدریس بعد قخرجهم » هذا ما دعانی الى 
هذه الدراسة التى تتضمن ادراك اتجاهات الطلاب المعلسين المصريين 
والعمانيين لفساعلية اسيستخدام الكمبيوتر فى التعليم » لإأحدات التعام 
المطلوب “ 
وينحو عالم اليوم الى الأخب باساليب العلم » والتكنولوجيا ومنجزاتها 
وعيا بالاحتياجات الأساسية لتشهية الائسان العربى ٠‏ وبالمتغرات المعرقية 
والتكدولوجبة والنقافية والتمليمية التي برذت فى النظام العالمى الجديد ٠‏ 


() فشرت الدراسة بالعدد رقم ١ ٠١‏ مجلة الجمعية المصرية للدراسات النشسيه 
فة ٠ 1۹۹٤‏ 


Yo 


وانبتافا مما أسفرت عنه عديد من البحوث والدراسات المصرية 
والأجنبية تلك التى قدمها کول وعانفنٰ 1۹۸¥ Cole & Henmofin‏ 4 
وبیلور جاك ۱۹۸٩‏ وسکثر ۱۹۸۸ 8۲نا ولبوید پراندا وجریسارد ۱۹۸٤‏ 
B. and Gressard‏ 0ydا‏ . رفتحی الزیاد ۱۹۸۸ ؛ وېدریة أحہد کمال 
نة ۱۹۸٩‏ › ومجرله سویام ۱/؛/, ومجما مسعك نو ح۱۹۹۲ »> وعيك الله 
سبالم المناعی ۱۹۹۲ ومحمد الوقائی سنة ۱۹۹۲ » فى استخدامات 
الكمبيوتر المختلفة واتجاهات القاثمين بالعملية التعليمية نحوه » حيث 
ظهرت هناك حاجة الى مزيد من الدراسة الواعية لاستشفاف كيفية تطوبع 
اسستخدام الكمبيوتر فۍ مجال التعليم والتعام لتعرف عل العوامسل 
الايجابية والسلبية » وقواعده وأسسه وآلياته » وما ارتبط به من مفاحيم 
وتكنولةجبة استخدامه فى أقطار العالم المختلفة » وذلك لتطويع استخدام 
بر امحه بشکل واسح 1 عملىة التعليم والتعلم للمواد الدراسية المختلفة 
كاستخدامه فى الشرح والتدریس > واستخدامه كوسيلة تعليمية وفى 
التقويم والامتحانات لقباس الانجاز الآكاديمى للطلاب > والتخزين › 
والمراجعة وما نوفره لهم من «علومات “ واستخدامه فى الادارة التربوية › 
وتخزین المعلومات اللازمة عن الطالب فى المجوانب الاجماعية > والعلمية 
والصحبة ›» والدرجات التى حصل عليها طوال العام الدراسى فى المواد 
الدراسية المختلفة » كما يمكن استخدامه فى اعداد الميزانية التعليمية من 
الموارد وبدود الاتفاق الخاصة بالعملية التعليمية ء واض-ور ¢ والغياب 
والانتطام فى الدراسة * والارشاد الاكاديمى للطلاب . حسب قدراتهم 
وميولهم واتجاماتهم ۰ 


وتعثيك هذه الدراسبة على نظرية التعلم بالملاحظة لہاندورا ١۹۹۳‏ 
Abert Bandura‏ » حيث عرق الآفراد على الدوام أن الكش من الأنہاط 
اللو كية الاجتماعية منها وغيرها انما تكتسب من خلال المحاكاة والتعلم 
بالملاحظة والانسان أكثر الكائنات الحية محاكاة ( ),۱٤١ : ١١‏ ويستطيح 
تعلم الاستجابات الجديدة بمجرد «لاحظة سلوك الآخرين ٠‏ وهؤلاء الأفراد 
الآخرون يعتبرون من التاحية التقنية نماذج 8 ر اكتساب الاستجابة 
من خلال مثل هذه الغاذج “ يسمى الاقتداء بالنموذج Modeling‏ 
‘(EV :\Y)‏ 


والمحددات البسابقة للسلوك حى تلك التأثرات المعقدة التى تحدث 
قبل قيام السلوك ١‏ وتشمل التغبرات الفسيولوجية › والعاطفبة › 
والاأحداث المعرفية مثل التوقعات » والآليات الفطرية للتعلم » وتشمل 
أشكال التعزيز ( التدعيم ) التي قد تكون خارجية فى طبيعتها أو داخلية 
C(\fo:\Y)‏ “ 


۳٦ 


أحمة الدراسة ‏ 


سعيا الى الافادة الفعالة من استخدامات برامج الكمبيوتر فى النعليم 
والتعلم » وابتكار استخدمات جديدة للكمبيوتر تنمى وتطور العملية 
النعليمية بسكل متكامل » وبعد آن اتضح أن الکمبيوتر قادر على توليك 
بيانات ذات خصائص احصائية ومعرفية وآن يتعامل مع عدد كي من 
المنخيرات العقلية والنقسية فى وقت واحد ونصورة علمية دققة ومنظمة 
وان برامج الكمبيوتر لا تستطيع التعليم بكفاءة ما لم يكن متاحا لديها 
تہشيل صحيح للمعرفة التى يهدف لاكسابها وآنه قد زاد الاهتمام الآن 
بالبحث فی جعل البرامج قادرة على التعلم واتضصح آن رامح الكمعيونر 
الحالبة ازداد حجمها وكفاءة آدائها وأصبحت الاستعانة بالكمبيوثر أمر 
ضروربا ( ۳ : ۲۸۷ ) فان الباحث يقدم جهده فى هذه الدراسة » للتعرف 
عل اتجاهات الطلاب المعلمين المصريين والعمانيين تحو فاعلية استخدام 
الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ٠‏ كما يدركونها ٠‏ وذلك قبل دراسة مقررين 
دراسیی عن الكمجيو تر ولغة البرمجة وعد دراسة هذبن المقررين » ومدى 
التغير الذى طراً على هذا الاتجاه والفروق فى الاتجاه بين الطلاب المعلمين 
الأصر س والعمائين نتيجحة الفروق :الحضار ية ولهذا صمحم الباحث مقیاسا 
بدتوی على يده بعاد هذه الاستخدامات فی ضو* البدراسات الحديثة 
لار_جخدامات الكمبيوتر » لتكون بداية لأبحاث مستقبلية تستطيح أن 
رسخ مجالات أوسع وأزحب » فى خلق اتجاعات أكلر ايجابية ومرونة 
إهتماما بتعدد زوايا الروءى لاستخدامات الكمييوتر قى التعليم والتعام 
بكافة مراحله التعليمية » وفى المراحل العمرية المختلفة ٠‏ 


مشكلة البحث. : ان توافر الكمبيوتر » واستخداماته الواسعة فى 
المدارس والمنهاج . والمواد الدراسية المختلفة » يشير كيرا من التساؤلات 
والقضايا والمخاوف فى بعض الأحيان » وبشأن تطوير المادة العلمية من 
حيث النظرية والتطبيق » وبقدر من 'الاستنتاج ٠‏ يمكن القول أن هناك 
تجاه احداعما فضل التدرہس واسشخدام الكمبيوتر وأن ادحل 
الكمبيو تر العملية الشعليية والاتجاه الاانى خضل ال#دريس درن 
استخدام للکه بيو تر » مما أثار تساؤلات البحث الحالى : 


هل بمکن تطویعم استخدام الكمسبو تر گی محالات التحليم والنعام 
بحیث يساعد المعلم قى عملية شرح الدروس » وعرض الوسائل التعليمية 
المختلفة ٠‏ والقيام بعملية التقويم والامتحانات وقياس الانجاز الآكاديمى 
للطلاب فى المراحل التعليمية المختافة » وكذلك فى الادارة التربوية » من 
حيث تدوين الدرجات التى يحصلل عليها الطلاب ٠‏ والمعلومات المختاغة 
التى تتضمن الحالة التعليمية والنجاح والرسوب » والناحية ال حية 
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( الجسمية - والنفسية ) > والحالة الاجتماعية والاقتصادية » والحضور 
والغياب ؛ ومدى التقدم فى الدراسة لتوحبه الارشاد الأ كاديمى ٠‏ وخلاصة 
القول فى تدرهس الواد التعليدية المختلفة » ويكون مساعدا للمعام حنى 
يتفرغ لعملية التخطيط التربوى ٠‏ وعرض الدروس بشكل يتغق وطبيعة 
المادة العلمية » ريت بطريقة تسلسلية وتكن من التعلب على مشكله زبادة 
عدد الطلاب فى الضصغوف الدراسبية » ولا بتاتى ذلك الا حن يكون لدى, 
المعلرين اتجاهات ابجابية نحو قاعلية استخدام برامصج الكمبيو تر فى 
التعليم والتغلم » ويركننا دراسة هذه الاتجاهات لدى الطلاب المعلمين قبل 
دراسيهۀ مقر رات دراسية میددة عن الكمضبو قر ولغة البر ميه للععرف عل 
الاتجاه الماعم لدی الطلاب المسلین > وكذلك دراسة هذه المقررات ٠‏ مم 
العلم انها تتہمشی مع مستویات دراستهم وبذلك تتالخص مشكلة الدراسة 
فی : 

ما هو مستوی ادراك اتجاعحات الطلاب المعلمين المصرين والعمانيين' 
نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعرم » وذلك قبل دراسة 
مقر رین دراسيين عن الكمبيوتر ولغة البرمحة » و بعد دراسة هذين المقررين 
الد راسي المساوين > حیث ان اتجاههہا سوف یحدد مسستقبلا مدی. 


استخدام برامج الكمبيو تر فى التعليم والتعلم ومدى الفروق فى فساعلية 
هده الااتحاهات نها 


همدف الدراسة : 


١‏ تصميم مقياس ميعدد الابعاد يکنه قباس فعالية اتجاهات الطلاب 
المعلمين نحو استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ٠‏ 


۲ - اجر اء قياسات قبلية لفاعلية اتجامات الطلاب المعلمي المصر ين 
والعم انين تجو قطو يح اس تخدامات براهج الكمسد وتر فى التعليم 
والتعام قىل دراستهم لقردرات دراسية فی الكمسيوتر ولغة البرمحة ۰ 


والعمانبين نحو استخدامات برام الكمببوتر فى التعاءم والتعلم بعد 
دراستهم لقررات دراسية متساوية فى الكمبيوتر ولغة البرمجة . 
وذلك لاتعرف عل مکی التغار ئ الاتحاهاثه نة إدراسة سدہ 
امقر رات ٠.‏ 
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٤‏ _ التعرف على مدى الاخصلاف بين المصرهين والعمافيين فى فعالية 
اعمادا على الااد الخحمسة للمقياس وقبل دراسة مقررات عن الكمبيوتر 
ولخة البرمجةء وبعد دراسة مقررات عن الكمميوتر ولغة البرمجة ٠‏ 


مصطلحات الدراسة ` 

الكمييوتر : d#انارصسمت‏ آله مساعدة للعقل البشرى فى العمليات 
الحسايية والمنطقية وفِى جميع مجالات العلوم »> حسب ما فيها من برام 
تكن من ذلك › ولديها القدرة على استقبال البياتات ومعالجتها بواسطة 
بر نامج من التعليمات ؛ يتم تخرينها وإسترجاعها وقت المحاجة الها 
سر عب فا تة ۰ و بسكن اسستخدامها كاداة تعلسية فی شرح الدروس , 
وكوسيلة تعليمية قادرة على التقوس والامتساناث وقياس الانجاز الأكاديمى 
اإمللاب» والمشاركة فى الادارة التربوبة والارشاد الأكاديمى داخل الصف 
الدراسى وفى المؤسسة التعليمية ٠‏ 


Soft Wore. or’ Program : البر سام‎ 


مجموعة مرتبة ومنتابعة من التعليمات أو الأوامر تحدد للمبيولر 
خطوات تنفيذ عملية معينة أو مجموعة ن المكونات المنطقية والتعليمات 
والأوامر غير الملموسة التى تققوم بتشغيل الكمبيوتر » وتوجيهه لتنفيد 
عملية معينة ( ٠ ) 1۳ ١١‏ 


تطقات الكامبيو ر فى التسليم : Computer Application Hducation‏ 

ھی عرلیات استخدام آو توظیف برامج الکمبیوتر فى كل آد بعض 
العرليات التعليمية التى تتم داخل الفصلل وخارجه » و تتضمن استخدامه 
فی شرح الدروس » وكوسبيلة تعليمية » وموجه للأسملة فى النقويم 
والامتحانات لقياس الانجاز الأكاديمى والتعويل عليه فى الادارة التريوية 
رالارشاد الأكاديمى ° 


الاطار اللظرى للدراسة : 

۷ ان اسستخدام الكمبيوتر بشكل واسع فى المدرسة والمنهچ 
بنیر کثیرا من الس الات والقضاياء والمخاوف فى بعض الأحيان » ونظريات 
التعلم الاجتماعى لباندورة ۱۹١۳‏ تؤيد التعلم باللاحظة » ومن حيث 
النظر ية وتطبيقاتها على استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم » نوبقدر من 
الاسشنتاج بيكن القول أن هتاك موقفین آو اتجاهین بشآن استخدام برامج 


.الكمميو تر فی التعليم والتعلم 
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واموقف الأول »> وسو مو قف ایحادی دو دد اسسستخدام التطضور 
#التكنو لوجي فى التعليم والتعلم » كاستخدام القنوات التليفز بو تية المخاقة. 
والفديو والكمميو تر حىٿث أصبح استخدام التكنولوجيا آمرا ضرور با 


لتثاول المعلو مات والتعايش فى المجتيع المحاصر ( )1١۹۸ ١١‏ ˆ 


والموقف الشانى وهو تجاه سلبى متشسائم يحذر دن ارتباط التعليم 
والتعلم بالتکنولوجيا » وقد ذکر مالك تیل 1۹۸5 Me Neil J.0.‏ 
جحد يراك من استبخدام التكنولوجيا الحديئة » وأتصار هذا الاتجاه حم 
آ تصار نظر ات التعلم الانسہاتی والمناهج الا اة Humanistic‏ 
umاCurrieu‏ و رى علما* الاجتماع امكانية اتجساد فرص العمل . 
واليطالة كتبعية لعصر الكمبيوتر » وحين تحاول الدول النامية أن تتقدم 
باستخدام التكنولوجيا بشكل متزايد قد يؤثر ذلك فی شعوبها بشکل 
لی ( ۲٤‏ : ۲۸ ) ° 


ويرى الجاحث آن السراسبات فى مجال استخدام الكمبيوتر كآداة 
ەلميةر وخی شرح الدروس »› واستخدامه كوسيلة تعليمية > ومقيم للطلاب 
وقى الادارة التربوية بشكل عام فى تطويع استخدام الكمبيوتر فى مجال 
التعلم والتعليم ٠‏ دراسات قليلة لا تكفى للخروج برآى بؤيد آو يرفض 
هذه التكنولوجيا الحديئة ٠‏ فى الوقت الذى لا ينبغى فيه النظر الى التعايم 
ككيان منعزل عن المعرفة والتكنولوجيا التى تسباعد على ذلك » ولهذا يلزم 
التعرف على اتجاصات المعلمين » وهل هى ايجابية أم سلبية » نحو 


وحیث آن دراسة مادة الكمبيوتر حديثة فى كليات التربية والمعلمين 
وان الدارسين للكمييوتر ولغة البرمجة الذين تخرجوا من كليات المعلمين 
قلیاون کان لاید من أن نتعرف عل اتجاهات الطلاب المعلمين نحو استخدام 
الكمبيو تر فى التعليم والتعام > وذلك قيل حصو لهم على مقررات دراسية 
قی مادة الكمسيوتر ولغة البرمحة > وكذلك عد اجتيازهم لهذه امقر رات ۰ 


۲ - وفى نظرة مستقيلية عن مدى استخدامات الكمسو تر وتطوم 
برامجه فى العملبة التعليمية* ذكر محمد الوقائى سنة ۱۹۹۳ ان السنوات 
العشر القادمة سوف تحدث اتقلارا فی صناعة الكمببو تر والہر میات كما 
لم يحدث من قبل فى تاريخ الصناعة »ء وهى طرق بالغة السرعءسة 
Super Intement‏ وسوف تعمل برامع المستقبل جميعها فى بيئة 
مفتو حه لا يعوقها اختلاف نظم التشبغيل ١‏ أما عن الأجهزة فهى تعمل 
بسرعة » كما آن آهمية المكونات المادية تتلاشى » بينما تزداد أهمية البرامم 
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المستخدمة فى الكمبيوتر » وسوف يزداد اسستكخدامها » باستخدام 
تكتولو يا البرمجة lıلJأشluء ٠ object oriented‏ وسبوف اعد على 
كتابة فعالة يكن تطعيمها يمقطوعة من الشبعر بصوت شاعر > أو أغنية 
أو موسيقى ٠‏ وذلك بالصورة أو الت ركة فى ملف واحد ترسليا الى عدد 
كبير من المستغفيدين بهذه البرامج وتوجيهها من قاعدة بيانات واحدة > 
أو محموعة قواعد » ويمكن كتابتها وتسجيلها بواسطة إرامج معفدة 
ضخمة » ويساعد على ذلك وفائق سليكونية قادرة على انجاز عديد من 
العملميات قى الشانية ( ٤ : ١‏ ) وهذه الأفكار نوضع مدى الامكانية الكبيرة 
لاستبخدامات الكمبيو تر المتعددة ووسائله الحدينة من البرامج المطورة » 
فهو يعتير آداة جيدة يمكن اسيتخدامها فى التعليم والتعلم ٠‏ ويمكن تغلغله 
فى حياة المجتمعات فى كافة المجالات » ومن هنا نشبآت فكرة الدراسة فى 
تطو يح اسستخدام برامجه فی التعليم والتعام والتعرف على اتحاهات 
الطلاب المعلمين نحو قاعلية استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمىة ٠‏ 


۳ _ کلا بعرف البرامج الجاهزة المتاحة للکمبيو تر ¢ والتی نحل 
مشسكلات بعينها وتعملل فى مجالات محددة » مثل برنامج لويتنس للجداول 
'الالكترونية وبر نامج دی بيس لقواعد البيانات “ وبر تامج ببرفكت لمعالحة 
الكامات » ولكن كنر! ما تعض للانسان مثسکلات لا يوجد بر نامج جاهز 
الجلها » هنا يكوت السبيل الوحيد هو اللحوء الى لخات السرمجة لكتاية 
البر نامج الجديد المطلوب ولات البرهجة كثرة » بعضها متخصص قى 
«مجال معين مثل لغة برولوج المتخصصة فى مجال الذكاء الاصطناءعى » ولغة 
فور نرات فې مجال الرياضيات › ولغة كوبول المتيخصصة فى مجال 
"الميحاسببة والمراجعة » وبعضها متعدد المجالات مشل لغة سى ولغة بسك 
ولغة سكال » ويمكن استخدام لغات الكمييوتر حذه فى مجال استخدام 
الكمجيو تر فی الععليم والتعلم e‏ طبيعة واحتی اجات کل مادة 
دراسة ) ٗ1 (YY‏ 


٤‏ قد دذکر تشارلز وولف سنة۱۹۹۳ انه تتخفض أسعار أجهزة 
'الكمسي وتر مسقلا ¢ ويلك سوف یسر الکمسيو تر و بر بك اسر تخدامه 
فی محالات متعددة منها محال التعليم والتعلم » لدى الطلاب من المسارس 
والحامعة واتتعدد برامج الكمميو تر مما بسهل استخدامه » رقد ذکر فی 
مژنمر کان بقر لسا سنة ۱۹۹۳ ان صثاعة برامج الكهبيوتر سوف تكون 
آعم هس صناعة الكمبيوتر لقسهة ء وعليه قازه يتوقع أن يکون حجم النمو 
فی میدان البرادج ٥‏ سنو با بعد ذلك ولسنوات عدیدة ( ٠٥١ : ٥‏ ) ۰ 


فحوث س ۲٤١‏ 


۵ه ولعل اهم التطو رات التى سوف تحدث فى المستقبل سوف 
نكون فى ميسدان الوسائط العددة Ma11 media‏ وكذلك البيئات 
التفاعلية مivامهإماصا‏ التى برد فيها الجهاز على الانسان » ويتفاعل 
معه ويمكن استدام هذا التفاعل فى شرح الدروس» والتفويم والامتحانات 
وقیاس الانحاز الآاکاد ہہ للطلاب ( ه٥‏ : ١٠١‏ ) ۰ 


٦‏ وقد آوضح فتحی صالح۱۹۹۲ءن مفهوم المالتى ميديا ليرام 
الكمبيوتر والسناصر الداخلة فى تكوين هذا المفهوم متسل التصوير 
الالكترونى » وتسجيل الصوت رقميا » وآدوات التخزين » والبرمجة 
وكيفية تطوبرهاءوهى عبارة عن تكنولوجيا وسائط متعددة معطورة, تستخدم 
الصوت والصورة وآدواته التسجيل والمؤترات البصر ية الخاصة لخلى 
مجموعة من نظم البرامج التى تعطى الفرصة لامستخدمین للكمبيو تر 
لرية وسماع الأحداث الماضية » ودراسة الټاريخ والثقافة القديية › 
والحديلة » وكافة العلوم اللغوية ( ١١ : ١١‏ ) ° 


¥ وذ کر عیيك ساطان سنة ۱۹۹٩۳‏ آن نظام استر جاع المخطوطات 
اليدو دة lıلlgڈdM Multimedia Manuscripts Retrieval Systema‏ 
بر نامج مصمم للحفاظ عل اإصور والكتابة » ويمكن عرضه بأربعة آلوان . 
ولديه امكانات كبرة للتعامل مح المخطو طات مح وجود معلوماتب صوتية 
للتعليق عليها » ويمكن استخدامه فى تدريس التاريخ والجغرافيا حيب 
يقوم بعرض الخرائط > والأماكن المختلفة » شارحا لوارداتها وصادراتها 
وهم خصائصها وحم اللسكان وأهم آعہالھم > وكيدلك فى مواد العالوم 
فى الفيزياء والكيمياء » والأحياء باجراء التجارب المعملية فى المختبرات 
وعرضها على الطلاب بالكمبيوتر فى دروس متقالية » هذا بالاضافة الى 
عرض الشرائح ۴۲۵٥8۴٥٤0١‏ من خلال الكمبيوتر فى المواد العلمية 
المختلفة ( 0١1۹ ۲١١‏ ء 


۸ ات الاتصال الهاثل ويلا حدود للكمبيوتر يعد طريقة سريعة 
لنقل البيانات من خلال شبكات عملاقة » سوف تساعد كافة دول الكرة 
الأرضية للاستفادة من بعضها اليعض » وتقرب من الهوة الحضارية دن 
الدول المختلفة »> وتجعل العالم وحدة من المعلومات تتحرك بسهولة ويسر 
س الدول المنقدمة والنامية وده طر بقة سهلة لنقل المعلومات بين كافة. 
البشر › تخلق فائدة مشر كه بن الشعوب ( ١١ 7 ۱١1‏ ) ° 

س ویمکن استخدام برامج حديتة فوتوشوب ص0طوهامطم 
تساعك فى اعداد الجداول المعقدة بسهولة » وذلك باللغفة العربية 
والانجليزية واضافة الصور والرسوم المطلوب عرضها بعديد من الالوان. 
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أى آنه يكن استخدام البر نامج فى مادة الرسم» وييكن حتى عمل الظلال 
المنغاوتة فى الدرجات والألوان » وآيضا يمكن استخدام الكمبيوتر فى كل 
المواد التى بها رسومات طبيعية آو صناعية ( ٠ ) ۱۸ ١۷ : 1١‏ 


--٠‏ وقد آوضع عبد العزيز خضر سنة ۱۹۹۳ انه مع طهور أآى 
تكنولوجيا حديئة مشل الكمبيوتر تدور التساؤلات حول تار هذه 
التكنولوجيا الحديثة فى من يستخدمها بالسلب أو الابجاب » فيرى البعض. 
آن دوام استعمال أجهزة الكمبيوتر » ودوام الكتابة من خلال لوحة 
المفاتيح يزدى الى حدوث العديد من الاضطرابات الصحية ء رالاجهاد 
المتكررة للمستخدمين » وذلك لتيجة دوام استعمال أجهزة الكمبيوتر 
لفترات طويلة دون توقف٠وقد‏ أجرت مجلة بى سى وورلد W0۲1‏ .€ .8 
دراسة عن نتيجة دوام استعمال أجهزة الكمبيوتر فثبين ظهور اعراض 
آلام فى أمصاب اليد والكتف “ وذلك نسشيجة للكتاية المستمرة على لوحة 
المفاتيح ٠‏ وآأوصت بانه يلزم وجود فترات راحة أو القيام بأعمال أخرى 
مما يحول دون حدوث تلك الأضرار » وقد سمى الباحثون تلك الأضرار 
باسم الاجهاد المتكرر ۲ذ Repetitive Strain‏ وتحدت تلك 
الأضرار لأى شخص يعمل لفترات طوبلة فى الكتابة على لوحة المغاتيح 
الحاصة بالكمبيوتر » ولا يمير ذلك المرض بي الاناث والذكور آو الصةار 
والکہار ( ۰)٣۱ ۲۰ ٩‏ 


١‏ - وقد ذکر عبید سلطان سنة ۱۹۹۲۳ أن وجود برامج جدیدة. 
للكمبيوتر لحل المسائل الرياضية » مكن من آداء العمليات الحسابية الى. 
درية كبيرة من الدقة بحررها مسبتخدم الكمبيوتر “ بالاضافة الى امكانية 
التعامل مع الرموز والارقام والتعامل مع العادلات وحساب التفاضل. 
والتبكاملى ورسم عدة أنواع من الرسوم ثغاقية وثلاثية الأبعاد » بالاضافة 
الى دسم الأسطح الهندسية المختلفة مع القدرة على التحكم بدرجاث الألوانء 
وعرض الرسوم والرسوم المتحركة والتعامل مع القيم الرقمية المعينة › 
أو عض جدور الأرقام > وهدذه البرامج عالية الكفاءة » وتشمكن من قاد م 
دروس الریاضیات » الاكثر تخصصا والاکثر عمقا ( ٩‏ : ۲۲ ) ° 


ومن هذا النطلق اصح ادخال الكمسوثر فی جمیح مراحل التعليم_ 
والقعلم أهرا ضروريا من حيث حاجة المجتيع » ومن حيث الحداثة والتطورء 
وزرغبات وميول الطلاب وذا انتاحية عالية للمساعدة على الانجاز الاكاديمىء 
وهذا بدوره يتطلب تطويع برامج الكمبيوتر با يتمشى مع تطوير المناهج 
٠ ) ٤ : ۲۵ (‏ فهو قادر على توليد بيانات ذات خصائص معينة » ويستطيع 
التفاعل مع عدد كبر من المتغيرات العقلية والنفسية قى وقت واحد ‏ 


TEY 


وبصورة علمية دقيقة ومنظمة » وهستطيع المتعلم أن يسنمح الى الاسئلة › 
و يجيب ليها وبتلاقى الرد على الاجابات الصحيحة والخاطئة › ويعرض 
الكمبيوتر آمامه كافة الوسائل التعليمية أتناء الشرح ء ويعنبر هذا 
نکن ولوا حك وة ی التبعلم والتعلم ولديه رة فائقة وقدرة عاليه ف 
انجاز العيليات اليحسابية والمنطقية ٤‏ ورن المعلو مات »> واستر جاعها فی 
الوقت المناسب ٠‏ وتخطيط وتنظيم الأفكار» وتسلساها باسلوب منطكى . 


والدراسة الحالية تشسعر بأعمية الكمببوتر فى هذا العصر كلغة 
مثصت ر كة بين أفراد العالم فى مجالات عديدة» وتعتير هذه الدراسة اميدادا 
لدراسة بدرية كمال أحمد سنة ۱۹۸۸ حيث أوصت بدراسة مستقملية 
عن آثر فاعلية استخدام الكمبيوتر فى تدريس بعض الواد » واجراء 
دراسة عن اتجاهات المعلمين الذدين بشم تدر بهم حالیا على الكمسيونر 
٠ ) ۲٤٤ : ٤ (‏ خاصة انه قد أمكن استخدام الکمبي وتر فى عديد من 
بر امچ الارشاد الأكاديمى وفى تطوير حياة الفرد والمجتمعات وآصبحت لفة 
"الكمبيوتر عالمية ( ۲ : ٠ ) ٩۸۴‏ 


الدراسات السسايقة : 
قد آکدت پعض الدراسسااتثه کدراسة فوستر ۱۹۸۰ e۲‌tا۵8‏ ۴ 
واندرسون۱۹۷۷ ٣0إdeصة‏ أن الطلاب الدعن لديهم معرفة وخلفية عن 
الكمبيوتر لديهم قدرة أكبر على التعامل معه » وقدرة على حل المشكلات > 
بیتما تری دراسات آخری لفیشر ۱۹۷۲ ۲ذ۴ ان استخدام الكمبيو تر 
ليس له آثر فى تسمية المهارات الهندسية والتحصيل بصفة عامة ٠‏ 


ان الطلاب الذين يميلون الى النوم فشرات طوبلة ٠‏ كالوا ماحمسين 
الى الدراسة باستخدام الكمبيوثر » ويتنافسون قى استخدامه فى التعلبم »› 
والاهتمام بما يقدمه » كما أوضحت أو الصف الذى 'يستخسم فيه الکمبيو تر 
يكو تر كيز المدرس فيه على اإطلاب الذين يحتاجون المساعدة حيث يكون 
لديه الوقت ادى يسع له بان يعطى الطلاب الإضعاف أربعة أضعاف 
الوقت والاهتمام الذى كانوا يلقونه فى الفصول التى لا تسستخدم 
الکمبیوتر ( ۳۸ ¦ ۱٦۹۹‏ ۱۹۴ ) ۰ 

وقد وجسدت دراسة hردر Frederikseê, 1۹۸% jum‏ 
أن الكمبيو شر أن يدع الطلاب ينتقلون الى النشاط اللاحق ما لم ينتهوا من 
النشاط السابق وهذا بعطى المعحلم فرصة لتقويم وقياس ما قدمه كل 
طالب من جهد ۰ ویمنکن اسستخدام الکمجیو تر فی احراء الامتحانات للطلاں 
'أیضا ورصد الدرجات التی یحصلون علیھا فی الال ( ۴ ۳ ۲۷ ٠)٢‏ 


NS 


وقد ذکر محمد عبد الله آل ناجی ۱۹۹۳ بعنوان الدور الماوف-ح 
لاستخدام تقنية الكمبيوتر فى التدريس › ان التدريس عن طريق الكمبيوتر 
تكون فيه المعرفة موزعة بين البجحميع » فى اطار جماعى ء ويكون التأكيد 
فبها عى زقاط الأضعف لدی الطلاب » وان التدربس داس خدام الكمسد وار 
بژدی الى زبادة التعاوت بين الطلاب الذين يستخدموته ٠‏ كما أوضح آن 
بقنية استخدام الكمبيوتر فى التعليم بدآت برضا من آفراد المجتمع فهو 
يستطيع أن يعطى الطلاب دور الفرد المساعم فيما رغب آن ينعلم ٠‏ ويرى 
أن المعلم هو الذى بقرر متى وين وكيف يستخدم الكمييوتر فى التعلم › 
وأن المحلم هو آول من يعايش الكمبيوتر » وحو الذى يدرك الآثار الجيدة 
لاستخدام الکمبیوتر ( ۲۷١ ۲٢‏ د ٠ ) ۲۸٥١‏ 


وفی دراسة فتحی الزیات ۱۹۸۸ عن اسشخدام الكمبيو نر لدى طلاب 
التعليم العام والمتوسط والتانوى فی مكة المكرمة ۲ أوضح وحود معاملات 
ارتباط سالبة بین استخدام الطلاب للکمبیوتر وبين درجاتهم فی کل من 
القدرة العددية والتحصيل فى الرياضيات » وذلك بالنسبة لكل صف 
دراسی وللعينة الكلية ووحود فروق دالة س المحموعات الثلات للعبنة »ء 
والتى تم تقسیمها على ساس مدى اسيخدام كل مجموعة للكمجيوتر > 
وتبين انه كلما قل استخدام الطلاب للكمييوتر زاد لديهم القدرة العددية 
والتحصيل فى الرياضيات واكتساب المهارات الأساسية فى الرياضيات 
‘(TTY = 1\0 : ۱V)‏ 


وترى الدراسة الحالية أن الدارسين باستخدام الكمبيوثر من أكر 
الأفراد الذين يحصلون على مثيرات بيئية كبيرة » وفى أقل وقت ممكن . 
وتساعد فى التغلب على المشكلات التى تعوق العيليات العقلية المختلفة » 
فا کدت دراسة فباروق عد السلام ۲ فی المدكة العر بية السعودية 
ز عن فتحی الزات ۱۹۸۸ ) شيوع اتجاهات موجبة نحو اسنخدام 
الكمبيوتر فى حل الرياضيات باعتبارها من المواد غير المحبية لدى معظم 
الطلاب وقد أبرز محمد مسعود نوح ۱۹۹۲ فى دراسته على تلاميك الم حلة 
الايتداثية فى سلطنة عان وجود فروق دالة بين متوسط مجموع درجات 
العينة الثى لا تستخدم الكمبيوتر فى اختيار الحس العددى وهى لصالح 
المحموعة التى تسشخدم الكمبيوائر » وانه توجد فروق دالة احصاثيا بي 
منوسط الدرجات ء٠‏ فى اختبار حل المسائل بين أداء التلاميد الذين 
بستخدمون الكمببوتر » وأداء التلاميدذ الذدين يستخدمون الكمبيوتر والذين 
بستخدمون الورقة والقلم فقط > لصالح المجموع التى تستخدم الكمبيوتر 
(YTV ¥10 : Y £)‏ ‘° 


وفى دراسية عبد الله سالم المناعى ۱۹۹۲ للتعرف على الاتجاهات 
نحو الكمبيوتر عل عينات قطرية أوضحت النتاثج وجود اتجاهات ايجابية 
مر تفعة نحو تطييقات الكمبيو تر فى التعليم » وان اتجاضات الاناث أكتر 
ايجابية من الذكور ٠‏ ووجود اتجاهات ايجابية دالة بين. عينتى الذكور 
والاناث نحو لقافة الكمبيوتر » وان أقراد العينة من الذكور والاناث لديهم 
انجاحات ايجابية نحو استخدام الكمبيوتر فى الادارة التعليمية » وان 
اتجاهات الاناث أكثر ابجابية وفى عيئتى الدراسة ( ذكور ‏ اناث ) تؤ كاد 
وجود اتجاهات ايجابية نحو استخدام الكمبيوتر فى العملية التعليمية » 
ولكن ليس هناك دلالة احصباثية بين الذكور والاناتث فى هذا البعد 
(٠‏ الحملية التعليمية ) وعدم وجود فروق دالة بين طلبة وطاليات الأقسام 
العملية »› والأقسام الآدبية فى الاتجاه نحو الكمجيوتر » وكلا التخصصن 
لها انجاحات مرتفعة نحو الكمبيوتر فى التعلم وكوته وسيلة مساعدة 
قى الادارة التعلبمية ( ١١‏ : ۷ه) ٠‏ 

وقد ذکر بیلور جاك ۱۹۸٥‏ .3 ما83 فی دراسته لتحدید 
اتجاعات طلاب التربية نحو الكمبيوت فى خلال دراستهم لمقرر تمهيدى 
فى الكمببوتر الشخصى ؛» آن هناك فروقا ذات دلالة فى الاتحجاهات نحو 
"الكمبيو تر درس اد المساركة فی المفررات الدراسية دصفة عامة » وأن المتعا ين 
٠الذين‏ سجلوا فى مقرر عن الكمبيوتر لدايهم اتجاهات ايجابية نحو 
الك بيوتر لا توجد عند الذرين لم يسجلوا فى المقرر » وأن الجتس والعمر 
الا پساعدان على التنب باتجاهات المعلہين حو الکمبیوتر ( ۲۷ ° ۲۹۸ _ 
6€ )° 


وقد أوضحت النتائج بصفة عامة ايجابية نحو استخدام الكمييوتر فى 
لتعلىم ( ۹ : ۷ 0ا ) ° 


وأوضحت دراسبة لويد برندا وجريسارد 1۹۸¢ & Loyd B. Fl.‏ 
Gressard €.‏ لعرفة أثر ملاثة منغبرات على اتجاهات الطلبة لحو 
الكمميوتر أنه يوجد علاقة ذات دلالة احصائية بين الخبرة فى كيفية عمل 
الكمبيوثر والاتجاهات الايجابية نحوه ( ۴۷ : ٠ ۷۷ ٩۷‏ 

كما أوضحت دراسة کول Cole & Hennofin 1۱۹۸¥ jail‏ 
وجود عااقة موجبة بین التحصیل الدراسی فی مادة العلوم والرياضيات 


والاتجاه نحو الكمبيوتر » وتقدير أصممة استخدام الكمبيوتر فى التعام 
دصرغه عامة واستخدامه كوسيلة مساعدة ( ۲۹ ° 7 ۹ ) ° 


¢ 


ویحدد مجملہ مسعاہ لوح ۱۹۹۲ مجالات استخدام الکمییوتر فی 
دعك م البدريبات والشمارين واسبتخدام الما كاة ؛ وشرۍع المغاهيم وتقوم 
الخوارزميه عططاإمعل4 واس تجضار المعلومات المطلوبة بسرعة 
وتدريس الهارات الأساسية فی الریاضیات ( ٤‏ ۲: ۲۹۵ ) » ویدذكر 
ابراهيم القاعود ۱۹۹١‏ آن للحاسوب فى ميدان الجغرافية الفواثد النالية : 


١‏ انه يمكن من محاكاة بعض الظواهر مما يجعل الطابة أكثر اسشيعابا 
لاظاهرة قید الدراسية 

۲ انه يساعد الطلبة على حل مشكلاتهم بأنفسهم » والقدرة على انجاز 
القرارات بطر بقة عقلانية ٠‏ 

- آنه يساعد فى رسم خرائط دقيقة تجعل الطلبة يتصورون الظاحرة 
بشكل صحيح » ويحللون المعلومات بدقة علبية ٠‏ 


ونبرز الحاجة الى استشخدام الكمبيوتر فى دريس الجغرافيا نائج 
بعض‌الدراسات التى كشفت عن لنقاط ضعف منها ما يتعلق بالكتاب 
المدرسى > والمحتوى والأهداف › وأسالیب التدړریس ( ٠ ) ۲۲۷:١‏ 


وقد أوضحت دراسة فو کس 1۹۸1 Fox‏ تفوق طللاب الحامعة 
!لذين يدرسون بالكمبيوتر عن الطلاب الذين يدرسون بطريقة المحاضرة › 
وذلكف فی اختبار تحصیل لاد العلوم ) NTT: FY‏ 9 


وقد أظهرت دراسة هولند وكأسولار ۱۹۸7 Hedlund anû C4801]4r¢‏ 
خاعبلية الكمميوتر ئی تجسی اتجاهات الطلبة فی مادة علم النفضس وان 
الكمبيوتر بختصر الزمن اللازم للتعلم ( ٠)٤٥. ٤١ ١٤‏ 


كما أظهر مسص للدراسات التى أجريت على الكمييوتر أجراه كولك 
٠١ ۳‏ وآخرون فاعلية الكمبيوتر على الطلاب واختصار الوقت ( ٠٠‏ : 
C۱ ۹4‏ ° 


وآظهر شه دراسة محيك فر ید المسحى ۲ ععنوان دور الکمبیوتر 
بى العملية التعليمية اهتماما بتحديد أهداف الكمبيوتر فى العملية 
التعلبمية » وهى أهداف معرفية » ومهارية ووجدائية » ففى مرحلة التعليم 
قبل الجامعى يكون الث ركيز على اكساب المعرفة » وفى المرحلة الجامعية 
يكون الت ركيز على الأحداف المهارية » وفى التعليم بعد ال جامعى « الدراسات 
العليا » يكون التر كيز على الأحداف الوجدانية لتكسب الفرد قيما معينة 
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كالأآمانة العلمية والموضوعية والصدق ٠‏ وفى مرحلة التعليم المسيتمر 
ينبغى أن يساعد الكمبيوتر عل توصيل العلم الى مستحقيه فى كافة الفثات 
وتبسيط ذلك بحيث يصبح التعلم الذاتى سهلا مما يضمن تحدريسده 
المعلومات لدى الانسان ( ۲۳ : ۱۵۷ ٠١١۹‏ ) »> ويمكن استخدامه فى 
الخدمات التعليمية . متل استخدامه داخل المكہمة وتلخيص البحوت 
والمعاميل العلمية والانتاجية والتحليلية واللغوية حيت يمكنه التحكم فى 
ادارة وتتسغيل الآلاب واستخدامه فى القاعات الصوية والمصرية والمطيعة 
التى يمكن للكمبيوتر › أن قوم فيها بدور راثد فى الطباعة واستخراج 
أعداد كبيرة من التسخ ويمكنه فى ادارة العملية التعليمية ومنها امام 
اصدار نتائج الطلاب » وعملية الامتحاباث واصدار جداول الدراسه 
وجداول الامتحانات » وفى عملية اصدار الشهادات الدراسية وشهادات 
التخرح النھاٹی ( ٠١۷ : ۲٢‏ ہے ۱۹۷ ) ٠‏ 


تعقيب على الدراسات الساابقة : 


كفت معظم الدراسات السابقة اتجاهات ايجابية نحو فاعلية 
اسستخدام الكمبيوتر وأبرزته أحمية دوره فى التعليم والتعلم وانه قادر 
على اکساب المحتعلم آھں اقا معرفبية ووجدانبة و لفسسحر كية بطر بقة منطفية 
وسريعة وفی آقل زمن میکن واکسابه قدرة على اعادة ونكرار ضرح 
الدروس مرات عد دة ٭ نی آی وقت وح روجا عل آنماط التعليم التقليدية 
متل المحاضرة » والمناقشسة » والندوة والقدرة على عرض قيم تعليءية جديدة 
كالاتجاه نحو التيمديث أو الداثة »> والأمانة العلية والمشاركة فى عرض 
المعاومات من المحلية الى العالمية »وجعل العالم قرية صغرة من المعلومات 
متصلة اتصالا وثيقا بين كافة دول العام النامى » والمبحضر وسرعة نقل 
هذه المعلومات ب كافة أركان الكرة الأرضة وزبادة مقدار التعبلم لدی. 
الأفراد »> وقك اتضح أن الكمبيوتر وبرامجه تباطور تطورا سر عا فأصبحج 
قادرا على اصدار الأصوات > ورسم الرائط وعرض الشرائح »> ورصكد 
احابات الطلاب ٤‏ ومعرفة الأخطاء »> وعرض الاجابة الصحسحة > والرد عل 
استفساراتهم واصبدار التعليرات ويدذلك يمک استخدامه فی شرح 
الدروس كوسبلة تعليمية » وفى التفويم والامتحانات والادارة التربوية > 
هذا بالاضافة الى الطباعة وكتابة المذكرات وخ عدد كبر منها » وأعال 
المكتبة واستلام وقسلم الكتب المعارة لاطلاب وتسجيل وخزن الكتب . 
والحضود والغياب ورصد الميزانيات التعليمية ٠‏ 


EA 


( آ) العينات . 
( ب ) الأدوات المستخدمة ٠‏ 


( ج ) الاسلوب الاحصائى ٠‏ 
( آ) العينات : 

اسشتخدم فى هذه الدراسة عينتان : احداهما من الطلاب العلمين 
الصريين وعددهم ١۱۲١‏ طاليا والآخرى من الطلاب المعلمي العمانين 
وعددهم ۱١١‏ طالبا ‏ وبدلك پکون مجموع آفراد العینتیل ۲۷۲ طالبا وقد 
بلغ عدد الطلاب الذين لم يدرسوا مقررات عن الكمبيوتر ولغة البرمجة من 
طابة السنة الأولى ۷۲ فى العينة المصرية بكلية الترببة بالغيوم »> ۷۷ 
طالبا عمانيا من طلبة المستوى الول وبلغ عدد الطلاب الدارسين لمقررين 
دراسيين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة ٤ه‏ من الطلاب المصريي الدارسين 
بنهاية السنة الفالثة شعبة رياضيات ٥٩ ٠‏ من طلبة نهاية المسستوى 
التالك ٠‏ ومن الطلاب الاين بكلبة المعلمين بولاية صور ٠‏ 


الآدوات المستخدمة : 
١‏ مشباس اتجاعات الطلاب المعلمين نحو فاعلية استخدام الكمسوتر 


فى التعليم والتعلم « اعداد الباحث » ٠‏ 

۲ - محتوى مقررين لادة الكمبيوتر ولغة البرمجة ٠‏ 
خطوات بناء القاس : 

١‏ قادم الساحث استسانا مفو حا اى الطلاب المعلمي دالسئة 
الأولى بكلية التربية بالفيوم جامعة القاعرة وطلاب المبيتوى الأول بكلية 
اأعلمين دولاية صور بساطتة عمان الذين آم سق لهم دراسة مغر رات فی 
مادة الكمبيوتر ولخة اليرمجة ٠‏ بوطلب منهم آن يكتبوا ما يعرفونه عن 
امکانات تطو یع اسشخدام الكمبيو تر فى التحليم والتعلم - سواه حصلوا 
على هذه المعرفة عن طريق الكثب أو المجلات أو المعلومات العامة أن يذكروا 
الايحابيات والسلبيات فى استخدام الكمبيوثر فى التعليم والتسلم كما 
رونها 


75۹ 


۲ قدم الباحث نفس الاسثييان الممتوح الى الطلاب المعلمين 
المصرين الذين التهوا من دراسة السنة الثالنة فى شعية الرياضيات 
بكلية التربية بالفيوم جامعة القاهرة » وهب الشعبة الوحيدة التى تدرس 
مقررين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة » والطلاب المعلمين العمانيين بنهاية 
المستوى التالتث بعد دراستهم مقردین عن الكمبيوتر ولغة المرمجة وبكاد 
آن يكو نا متساويين فى المادة النظرية والتطبيقات العملية لدى الطلاب 
المعلمين المصريين والسمانيين وقد طلب ذكر المنجزات والسلبيات فى 
استخدام الكمييوتر فى التعليم والتعلم كما يرونها ٠‏ 

۳ قدم الباحث نفس الاستبيان المفغشوح للأساتذة رالدكاترة 
المخصصين فى تدريس مادة الكمبيوتى ولغة البرمجة الذين يدرسون المادة 
نظريا وعمليا للطلاب المعلمين وعددهم عشرة طلاب وطلاب أن يكتبوا عن 
اميزات آو السلبيات قى استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم كما 
پرو نها ۰ 

٤‏ توجه الباحث بالاستبيان لعدد من الماخصصين فى عمل 
الكمميوتر والمبرمجين قى جامعة القاهرة وعين شمس » وبعض الأفراد 
الذين يملكون أجهزة الكمبيوتر وطلب منهم آن يكتبوا ما يعرفونه عن 
استخداماته وتطبیقاته وایجابیاته وسلبیاته » فی التعليم والتعام کہا 
بد رکو نها ۰ 


ه ‏ اخضع الباحث المادة التى حصل عليها الى عملية تحليل 

محتوی ( ٤‏ : ۲۳۱ ) ولاحظ ما ہے : 

٠ بعض الأفراد ركز على الايجابيات‎ ١ 

۲ . الطلاب الجدد غير الدارسين لادة الكمبيوتر ولعة اليبرمجة لدعم 
فكرة واضحة عن الكثير من ايجابيات وسلبيات استخدام الكمبيو تر 
وهذا يوضح أن ثقافة الكمبيوتر منتشرة داخل ثقائة المجتمعات ٠‏ 

۴ بعض الافر اد المإخصصين فى الكمبيوتر ولغة اليرمجة والأعلى ثفافة 
أيدوا استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم بدرجة كبيرة ٠‏ 

٤‏ بعض أعضاء هيثة التدريس أبدوا درجة من الخوف أن يحل 
الكمبيوتر محل المدرس فى القيام بعملية التدريس ٠‏ 


9ے آمك نشف العبارات النى حمعت من الآفراد تخت حخمسة باد 


( أ ) اتجاه الأفراد - الايجابى والسلبى نحو استخدام الكمبيوتر 


كاداة فى التعليم والتعام بوه عام ٠‏ 


( بپ ) استخدام الكمسوتر فی شرح امادة العلمية ومحتوی الدرس 5 
( ج ) استخدام الكمبيوتر كوسيلة تعليمية ٠‏ 


) د) استخدام الكمميوتر فی التقربم والامشحا زات وقیاس الانحاز 


الأ کاد يهى لاطلاب ۹ 


( هف ) استتخدام الكممبوتر فى الادارة الثردوبة »> وتخزین المعلومات 


عن الطلاب والادارة والميزانية ( الوارد - المنصرف ) وادارة المكتبة وكتابة 
المطيوعاته وعمل نسح عدردة منها ۰ 


ا 


قام الباحث بتجريب المقياس على عشرين طالبا لكى يثأكد من 
سلامته فى قياس الجحوانب التى يراد قياسها وذلك بتطييقه 
بصورة شاملة » وقبل أن بأخذ شكاه النهائى » مع ترك الحرية 
لأفراد العينة أن يكتبوا عن آی صعوباٿ قد تعثرضهم ۰ او أآی 
مقترحات بريدونها وذلك على ٠١‏ من الطلاب المصريين » ۲١‏ من 
الطلاب العما نسي > ولقد نتج عن ذلك اعادة صماغة عض العيارات» 
وذلك فی آضیق الحدود ( ٤‏ : ۲۳۲ ) أصبع المقباس يتكون فى 
صورته النهاثية من ٠‏ مبارة مقسمة على خمسة أبعاد كل بعد 
ثمانی عیارات وهی ` 

البعد الأول : اتجاه الطلاب نحو فاعلية استخدام الكمببوتر كأداة 
فى التعليم والتعام من العبارة ١‏ الى العبارة ۸ ° 


امعد الثانى : اس-تخدام الكمبيوتر فى شرح الدروس وعرض 
محتوى الادة العامية وهو من العبارة رقم ٩‏ الى العبارة رقم ٠ ١١‏ 


البعد القالت : استخدام الكمبيوتر كوسيلة تعليمية من العبارة رقم 
۷ الى العيارة رقم ۲۶ ٠‏ 


البعد الرابع : استخدام الكمبيوتر فى التقويم والامتحانات لقياس 
الانحاز الآ كاد يمى للطلاب هن العبارة رقم ۵ ان العبارة رقم TY‏ 


0۹ 


ه _ اليس الخامس ١‏ استخدام الكمسوتي فى الادارة التربوية والارشاد 
الآكاديمى وتخزین المعلومات عن الطالب والمعلم والادارة وبنود 
المبزانية ( الوارد _- والمنصرف ) من العبارة دقم ۲١‏ الى العمارة 
رقم ٤١‏ ° 


صاق اقباس : 


١‏ اتخد الباحث الأساس المنطقى محكا إصدق المقياس ككل بعد 
أن جمعت العبارات من اجابات الآفراد على الاستبيان الخاص بما يرونه 
من ایجابیات وسابیات فی استخدامات الكمبيوتر فى التعليم والتعليم ۰ 
م صنفت الاجابات واستخلصت العبارات التى يمكن آن تكون المجتمع, 
الى استقيت منه المقياس ( £ : ١٣٣؟‏ ) ٠‏ 


۲ صدق الدحكم : 

عرض القياس على عشرة أعضاء من حيثة التدريس لادة الكمبيو نر 
ولغة البرمجة ٠‏ وعلم النفس التربوى » وحصلت العبارات على موافقة 
۰ فيما أكثر وانها قادرة عل قياس ما وضعت لقياسه ٠‏ 


۲ الصدق التلازمی : 

طبق اماس ع علاكد ۲۰ طالبا مح مقي اس الاڻجاه نحو استخدام 
الحاسب الآلى فی التعلیم اعداد محمد سویلم سنة ۱۹۹۱ ۰ وکانت ر = 
ر وهو مسشوی صدق مقیول ۰ 
بات القاس : 

طبق المقياس على ٠١‏ طالبا من طلبة كلية التربية بالفيوم جامعة 
القاهرة وأعيد تطبيقه بعد خمسة عشر يوما وكانت قيمة ر = ١۷ر٠‏ وطبق 
آبضا عل ۲۰ طالیا من كلية المعلمين دولاب صدور سسلطنة عمان ۰ واعيد 
تطبيقه بعد خمسة عشر پوما وکانت ر = ۷۰ر وهو ثبات مقبول ( ۷ : 


* C1 
: تصسحیح اقباس‎ 


تمشل الدرجة الكلية المقررة لأسئلة المقياس قيم الاسنجابات 
الموجبة والسالبة جميعا » ويتكون المقياس من >۰٠‏ عبارة » وتعطى الدرجة 
لكل عنصر حسب الوضع الذى حدده المجيب وتختلف الدرية بالشسبة 


YoY 


الى العنصر الموجب عنها بالنسبة الى العنصر السالب» وعند تقرير الدرجة 
تكون القيم بالنسبة الى العبارة الموجبة موافق ( ۴ ) درجات › متردد ( ۲ ) 
غير موفق ( ١‏ ) » والعكس فى العبارات السالبة > ویصحح کل بعد عل 
حدة » وتكون هناك درجات كلية لمجموع درجات الأبعاد ٠‏ 


٣‏ مجتوی مقړرین دراسيين لادة الكمميوتر ولغة البرمجة : التى 
درس لطلاب المسستوى الدراسى الشالت لاطلاب المعلميث 'العمانييب عل 
فصلین دراسبین » ویکاد پشساوی مع محتوی مقررین دراسیین وعدد 
اعات التدريس لادة الكمبيوتر ولغة البرمجة تدرس لطلاب السبنة 
الثانية والثالغة شعبة الرياضيات بكلية التربية بالفيوم جامعة القاهرة 
وھےا : 


أولا : محتوى ما يدرس فى المقرر الأول فى مادة الكمبيوتر ولغة 
البرمحة ٠‏ 
االوحدة الأولى : مكونات الكمبيوتر الالكترونى › وت زكيب الگمبيوتر ٠‏ 
الوحدة الثانية : وحدات الادخال - الاخراج - الأسخزين ٠‏ 
الوحدة الثالئة : تمشيلل السبانات داخل الكمبيوش ° 
الوحدة الرابعة : مخططات سير العمليات ' 

ا محثوی ما درس فى المقرد الشانى فى ماد الكمجيوتر ولفة 
.اتبرمحة ٠‏ 
.الوحدة الأولى : لخات البرمجة ٠‏ 
الوحدة الائية : البوابات المنطقية وتطبيقاتها ' 
الوحدة الشالثة : آسس البرمجة بلغة فورتران ( ۸ : ط ۲ ٠.) ۱۹۹١‏ 
البرمجة 
: الاستوب الاحصاتى المستخدم : 


والعينات الفرعية وكذلك اختبار « ت > کہا حسیت معاملات الارتياط ۰ 
.من الدرجات الخام قضلا عن استخدام اسلوب تحليل المحتوى * 


Yo: 


اتاج وتفسرها 


الفرض الآول : 
توج إتجاهات ايجابية لدى الطلاب المعلمين نحو فاعلية استخدام 


برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم وذلك فى العينة المصرية ن ١٣١٣‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الياحت الميزان الذى 
استخدم فى لنقدير الدرجات الحالية لقياس الاتجاهات نحو استخدام 
برامج الكمجيوتر فى التعليم والتعلم على العينة المصرية حیت ن ١١٣‏ » 
وهو اعطاء ثلاث درجات لنقدير « موافق » ودر جني « غير متآكد » » ودرجة 
واحدة لتقدير غير موافق › هذا بالشسية للعبارات الموجبة » أما العبارات 
السالبة فقد تغير ميزان تصحيحها » فقد أعطيت أكبر الدرجات وى 
ثلاث لاتقدیر « غير موافق »> »- وآقل الدريات وهي درمة واحدة للتقدير 
« موافق » ودرجتین « لغیر متأکد » > وحیث آن عدد فقرات المقياس ٤۰‏ 
فقرة فان الدرجات النهائية الافتراضية العظمى ٠۲١‏ درجة > وأقل 
الدرجات للاتجاه الم وجب تساوی ۸۰ درجة والدرية الافتراضية الصغرى 
للایجاه اللسالب تساوى ٤١‏ › وعمكن اعتبار الاتجاه الموجب نحو اسستخدام 
الكمييوتر فى التعليم والتعلم محددا بالدرية التى تعلو « ۸٠١‏ » وهى 
نقطة الحياد » وهى درجة التقدير « غير متأكدة » ويوضح الجدول رشم 
١ (‏ ) البيانات الاحصاثية الوصفية الأساسية للہقاس ( ۱۵ : ۹ ) 
العينة الملصرية ن = ۱۲١‏ دول رقم ( ۱ ) » جدول رقم ( ۲ ) خاص. 
بالعينة العمالية ن = ٠ ١٤١‏ 


oz 


Too 


جدول رقم ( ١‏ ) : يوضح البيانات الوصغية لقياس الاتجاهات نحو فاعلية اسصنخدام برامج الكمبيونر فى النعليم والتعلم 


پأبعاده 
الخمسة وذلك على العينة المصرية ن ٠١١‏ . 


ا ااا ا اک ا و ت ا 


)( ® © )€( (@ 0 
البياتات بض استخدام استخدام استخدام الييانات 
الييائات الوصفية الاحصائية لمقياس الإحصائية استخدام الكمييوتر الكمبيوتر الكمبيوتر الاحصائية 
الاتجاهات نحو فاعلية الكمبيوتر | بيص استضام الكمبيوتر كوسيلة فى التقويم قى الادارة دلقیاس 
الكمبيوتر غى القرح تعليمية والامتحانات التربوية ککل 
: كاد اة 
عدد افراد الجينة ۳۹ ۳ ۱۳ ۲ 7 ۲۹ 
عدد فقرات کل يعد والمقیاس ککل | ۸ ۸ 4 ۸ ۸ ٤‏ 
نقظة الحياد في ”اقباس ۱٦ ۹ 1 ۹ ٦ ٣‏ ۸4 
اقل الارچات ا .إ۸ 4 4 4 ۸ 6 
اكير الدرجات ",7ة E ٤ +4 ٠‏ 6 4 ¥۰ 
المرى ١‏ د“ a‏ ۹ ۹ ۹۹ ۹ ۹ ۸° 
امتوسبط ر ۲ر ٣ر“ “E‏ ر۲۰ ١ر۲ f‏ 
الاثطراف العيارى ۰ر٣‏ ر ۸۹ر٣‏ ۸ر ۷کر؟ ۹٤ر‏ 


CÎ 


چدول رقم ( ۲ ) : پوضح البيانات الوصفية الاحصالية لقيأس الانجاهات ليحى فاعليه اسيتخدام الكمسوتر فى التعليم والتعلم 


بأبعاده الخمسة وذلك على عينة من الطلاب المعلمين العمانيين ن = ٠ ١:1‏ 


٠ ( 


0 ( 9( 
استخدام (ستخدام استخدام استخدام 
البيانات الوصفية الاحصائية قياس الكمبيوتر الكمبيوتر الكمبيوتر الكمبيوتر 
الاتجاهات نحو قاعلية الكمبيوتر کاداة فی الشرح قى التقويم فى الإدارة 
والامتحانات التربوية 
عدد فقرات کل بعد والمقیاس ککل| ۸ ۸ 
نقطة الحداد شی امقیاس ۹ ۹“ 
اقل الدرجات A‏ ۸ 
اكير الدرجات ٤ ٤‏ 
المدى ۹٦‏ ۹ 
امتوسط ر۷ ۷ر 
الاتحراف المعدارى ۹٣ر٣‏ ر 


يتضح من الجدول رفم ( ١‏ ) على عينة من الطلاب « المصريين بكلية 
'التربية بالفيوم جامعة القاعرة ٠‏ السينة الآولى ۷١‏ طاليا والبسنة النالية 
ریاضیات ن = ٠٤‏ والمجموع الكلى ٠١١‏ > أو المتوسط اليحسابى لمجموع 
درجاتهم على مقياس اتجاهات الطلاب نحو فاعلية استخدام الكمييوتر فى 
التعليم والتعام = ر٤٠٠ ٠‏ وهى آعل من الدرجة اللحيادية لاقياس ککل 
وهی ۸۰ درجة » آى انهم يحملون اتجاهات موجبة نحو فاعلية استخدام 
الكمبيوتر فى التعليم والتعلم » هذا بالاضبافة الى أن متوسط مجموع 
درجاتهم فى الأبعاد الخمس المخلفة لاقياس تحمل اتجاهات موجبة › 
حيٺ موسط درجاتهم على بعد استخدام الكمييوتر كأداة تسليمية = 
۵٣ر٠‏ وهي أعلى من الدرجة الحيادية « ١١‏ » درجة » واأيضسا متوسط 
درجاتهم فی البعد الشانۍ اسستبخدام الکہبیوتر فی شرح الدروس ٣۲ر٠٠‏ 
رى اعلى من الدرية الحيادية الى تساوى »١١«‏ درجة ومتوسط مجموع 
درجاتهم على البعد الشالث وهو اسستخدام الكمبيوتر كوسيلة نعليمية 
نساوی ۶٤ر٠٠‏ وهى أعلى من الدرجة الحيادية حيث تساوى ١١‏ درحة 
ومتو سط مجموع درجاتهم على البعد الرابع استخدام الكممي وتر فى البقويم 
والامتحاناته وقیاس الانجاز الأآکادیمی تساوی ۲٣ر٠٠‏ وهي أعلى من 
٠الدرجة‏ الحيادية الثى تساوى ٠١‏ درجة » ومتوسط درجات الطلاب على 
البعله الخامس وهو اسنخدام الكمبيوتر فى الادارة الشربوية = ١ر٣۲‏ 
.وهى على من الدرجة الحيادية التى = ١١‏ درجة أن الطلاب المعلمين المصريي 
لديهم موجبة نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر فى السعليم والتعلم ٠‏ 


وبالنسبة للطلاب المعلمين العمانيين جدول رقم ( ۲ ) ن = ١٤:١‏ 
طالبا العينة الكلية منهم 1٩‏ طالبا فى بداية المستوى الثانى » ولم يسبق 
لهم دراسة مقررات عن الكسيوتر ولخة البرمجة « من جمیح الشعب ¿ 
رياضيات ٠‏ انجليزي › علوم » مواد اجتبماعية » تربية اسلامية » فة 
عربية ) وعدد۷۷ طالبا آنهوا الدراسة بالمستوى النالث » ودرسوا مقردين 
عن الكمميوثر ولغة البرمحة فقد أوضح متوسط درجات الطلاب عل المقياس 
کل = ۲۱ر٤٩‏ » وهي أعلل من الدرجة المحيادية حبث ر = ۸١‏ درجة »ء أى 
آن الطلاب العلميل العمانيبن يحملون اتجاهات ايجاببة نحو فاعلية 
استخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم ٠‏ هذه بالاضافة الى أن درجاتهم 
عل الأيعاد الخمسة المختافة للمفياس ٠‏ تحمل اتجاهاتث موجيبة : حيث 
مشوسبط مجموع درجاتهم على اليعد الأول « استخدام الكمبيوتر كاأداة 
اتعليدية = ١١ر۱۷‏ › وهى أعلي من الدرجة الميادية لهذا البعد حيث ر = 
درية » ومتوسط درجاتهم على اليعد الشانى استخدام الكمييوتر قى 
شرح وتوض یح الدروس = ۷۹ر۱۷ وعی أعلى من الإدرحة الحبادية لهذا 
'البعد الى = ١١‏ درية » ومتوسط درجاتهم على اليعل الثالث » استخدام 


بحوٹ ہ۲۵۷ 


الكمبيوتر كوسيلة تعليمية = ٤٤ر١۱‏ وهى أعلى من الدرجة الحيادية 
لهذا البعد التى = ٠١‏ دريجة » ومتوسط مجموع درجاتهم على البعد 
الرايع » اسستخدام الكمبيوتر فى التقويم والامتحانات وقياس الانجاز 
الأكاديمى = ١١ر١٠‏ وهى أعلى من الدرجة الحبادية لهذا البعد الثى = 
١‏ درجة ٠‏ ومتوسبط مجموع درجاتهم على البعد الخامس » اس2خدام 
الكميوتر فى الادارة التربوية = ۲۷ر٠٠‏ وهى أعلى من الدرجة الحيادية 
لهذا البعد الى = ٠١‏ درجة ' 

ويتضح من دراسنا لكل من عينة الطلاب المعلمين المصريين رعينة 
الطلاب الحمانيين » أن الطلاب المعلمين فى الدولتين العر بيتين الشسقيفتين 
لسيهم اتجاهات موجبة تجو اسيخدام الكمبيوتر فى التعليم والتعلم . 
وبذلك تحقق الفرض القاثل أن الطلاب المعلمين أقراد العينتين المصرية 
والعمانية لديهم اتجاهاته موجبة نحو فاعلية استخدام الكبيوتر قى الععليم 
والتعلم » وهذا بعتبر مؤشرا جيدا لاستخدام برامج الكمييوثر فى تدريس 
جميع المواد الدراسية وهف يرجع الى البرامج المستخدمة لتحقيق تدريس 
كل مادة حسب ميطلياتها الفنية ٠‏ وقدرة البرامج المختلفة على تحقيق ذلك 
ولم تنيع هذه الدراسة من فراغ * بل تتيعت نتائ دراسات مشسابهة فى 
استخدام الكمبيوتر لواد دراسية معينة ۰ سواء فی آوربا وأمر یکا آو فى 
بلدان الأمة العربية » فقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة عبد الله سالم 
المناعى على الطلاب المعلين القطر ين ۱۹۹۲١‏ عن اتحاهات عينة من الطلية 
والطاليات لديهم اتجاهات ايجابية مرتفعة نحو تطبيقات الكمبيو تر فى 
النعليم ٠‏ ودراسة بايلور جاك 83710١ 3.۱۹۸١‏ التثى أوضحت ان الطلاب 
المعلمين الذين سحاوا لدراسة مقررات عن الكمبيوتر ولغة البرمحة اتحاهات 
أكثر ايجابية نحو الكمبيو تر » وتتفق مع دراسة فاروق عبد السلام » وممدوح 
سیلیمان سنۀ ۱۹۸۲ التی آكکدت شيوع اتجاهات موجبة تو اسشخدام 
الکمبيو تر فى حل الریاضیات ( ۱۷ : ۲١۲‏ ) » وتثفق مح دراسة سکينر 
8k۴۲ ۸‏ عل طلاب الحامعة حيٿ آوضجحت أن لديم اا 
أيجابية بصغة عامة نحو استخدام الكمبيوتر » ودراسة كول وهانفن ۱۹۸٩‏ 
01e D. & Hannon M.‏ عن وود علاقة مر جيه بين التحصيل الدراسی 
فى مادة العلوم » والرباضياث والاتجاه نحو الكمسوتر » وقد أهمية 
اس خادام الکمجيو تر فی التعام بصغة عامة »> واستخدامه کوسسيلة مساعدة 
( ۹ 7 0 )°۰ 


ويتفق مع دراسة كولك ۱۹١۳‏ عاا& عن فاعابة الك بيوتر فى 
الإحصيل الدراسى للطلاب واختصار فصر الوقت : 


YA 


وهذه النتيجة تعتبرها السراسة الحالية سلوكا يشي الى امكانية. 
دعميم اسنخدام برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم بكافة بلدان الأمة 
العربية > وعمل مدارس تجريبية لقياس مدى النجاح أو الفشل فى ذلك. 
ثم تعميمها على باقى المؤسسات التمليمية ء الابتدائية والاعدادية والثائوية 
والحامعة ء مح المرور بالخطوات المرحلية المطلوية واتباع سياسة الخطوة. 
خطوة » حتی نتاکد من نجاح هذه اليرامج فی الوقت الذی پستدعی من 
عاماء عع النفس التريوى اجراء دراسات متعمقة عن أثر برامج الكمبيوتر 
فى التعليم والتعلم فى العمليات المعرفية » وتجهيز المعلومات والأساليب 
المعرفية والانجاز الآكاديمى والتحصيل الدراسى » والقدرة عل الابتكار 
وحل المشكلات » وشدة الميل والاتجاه نحو الدراسة “ والتغير الذى بطر 
على درجة الملل نتيجة الدراسة بالأساليب العادية والدراسية باسىتخدام 
برامج الكمجي وتر وأيضا الزمن اللازم دريس وحدة دراسية باستخدام 
برامج الکمبيو تر والزمن اللازم لتدريس نفس الوحدة بالطريقة التفليدية. 
ومستو یات الآهداف المعرفية والوجدانية التى يمكن تحقيقها » أيضا والزمن 
اللازم لاكتساب الأهداف المعرفية والوجدانية والنفسح ړکیة فی کل من 
الطريقتين ٠‏ 


الغرض اأشانى : 

توجد فروق دالة احصاثيا بي اتجاهات الطلاب المعلمين المصريين 
وبي الطلاب المعلمين العمانين وذلك عيلى الأبعاد الخمسة لقياس اتحاهات 
الطلاب نحو فاعابية اسخدام الكمبيوتر فى التءلبم والتعلم وأيضا الدرجة 
الكلية للمقياس ` 


وللتحقق من صحة هذا الفرض »ء آجری اختہار « ت » بین متو سط 
مجموع درجات الطلاب المعلمين المصريين ن ١١١١‏ » ومتوسط مجمرع 
درجات الطلاب المعلمي العمائييل ن = ۱٤١‏ . وذلك فی الأبعاد الخمسة 
وهی استبخدام الكمجيوتر کاداة تعليم واسټخدامه ذې الشرح ٤‏ و اس تخد ام . 
الكەييو تر كوسيلة تعليبية وفى التقويم والامتحانات والادارة التر بوية 
وأيضرا في متوسط مجموع درجات المقياس ككل ٠‏ ويوضح ذلك جدول 

رشم (۲) * 
0۹" 
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جدول رقم ( ۴ ) : يروضح المتو سط الحسا بى والاندراف المعياري وقیمه « ت » لدرجات الطلاب المعلمسن المصرين ن = ١۲١‏ 
والعما نين ن = ٠١١‏ وذلك على مقياس اتجاهات الطلاب والمعلهين نحو فاعلية استخدام الكمبيوتر بأبعاده الخمسة 
بالاضافة الى الدرية الكلية للمقباس ٠‏ 


الرقم البعد 


7ے استخدام الكميدوتر كأداة تعلدية 
۲ استضام الكمبوتر قی الشرح 
استخدام الكمييوتر كوسدالة 


؛ - استخدام الكمبيوتر قى التقويم 


استخدام الکمبیوتر کی إلادارہ 
الترجوية 
- المدرجة الكلية لقياس قاعلية 


التطيم والتعطم 


ياضح من الجدول دقم « ۲ » انه بالرغم من ان اتجاهات الطلاب 
المعلمين المصريين والطلاب المعلمين العمائيين ايجابية نحو فاعلية وتطريعم 
اسستخدام پرامچ الكمبيوتر فى التعليم والتعام ٠‏ الا آن اتجاهات الطلاب 
المعلمين المصر ين أكثر ايجابية من اتجاهات الطلاب العمانيين » وذلك فى 
الأبعاد الحمسة المكونة لاقياس وهى استخدام الكمبيوتر كأداة تعليمية ؛ 
واستخدامه فى التقورم والامتحانات واستخدامه فى الادارة التر بوية » وكذلك 
فى المجموع الكلى لدرجات أبعاد المقياس معا »› حيت أن قيمة « ت » بين 
العمانيين والمصريين ف البعد الآول استخدام الكمبيوتر كأداة نعليمية = ١٥ر“‏ 
وهى دالة عند مستوى ١١٠ر‏ لصالج المعلمرن المصريين » وفى البعد النانى 
اسشخدام الكمييوثر فی شرح الدروس = ۴١ر۸‏ وهي دالة عند ١١٠ر‏ (صالح 
العينة المصرية وفى البعد الثالتث استخدام برامج الكمبيونر كوسيلة تعليسية 
كانت قبمة ت = ١۷ر۲‏ لصالح العينة الأصرية وهى دالة عند ١١٠ر ١‏ وى 
البع الرابع وهو استخدام يرامع الكمبيونر فى التقويم والامتحانات 
وقیاس الانجاز الأکادیمی لاطلاب كانت ت = ٠٠ر؟‏ وى دالة عند مستوي, 
١٠ر‏ لصالح العينة المصرية › وفى البعد الخحامس استخدام برامج الكمبيوآر 
فى الادارة التربوية کانت ت = ۳۸ر وهی دالة عتد ١٠ر‏ لصالع العينة 
المصرية ›» وأيضا فى متوسط مجموع درجات الطلاب على المقياس ككل 
میم الأبعاد كانت ت = ۲١ر۷‏ بي عينة الطلاب المعلمي امصريي وعبنة 
الطلاب العمانيين وهى دالة عند ١٠ر‏ لصالح الطلاب المعلمين المصريين ٠‏ 
هذا يعنى آنه على الرغم من أن الطلاب المعلمين المصريين والطلاب المعامين 
العمانيين يحملون اتجاهات ايجابية نحو استخدام الكمبيوتر فى التعايم 
والتعلم ٠‏ الإ أن الطلاب الأعامين المصريين لديهم اتجاهات أكثر ابجايبة نحو 
استخدام برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم أى أن الفرض قد تحقق 
وهي أن المصريين أكثر ادراكا لفاعلية استخدام الكمبيوتر فى الشعليم 
والتعلم ٠‏ ويرجع البماحث هذه النسيجة الى الغروق الأيديولوجية ببن 
الجتمع المصرى والمجتمع العمانى منها الفروق الثقافبة والاجتماعية 
والجغرافية والحضارية ١‏ وجيت ميل المجحتمع العمانى اى البيثة المدوية 
الصبحراوية ويغلب على المجتمع المصرى الييشة الزراعية والعلاقات 
الاجتماعية فى المجتيع العمانى تكاد تكون علاقات أولية › أما المجتمع 
الصرى فتغلب عليه العلاقات الشانوية غير المباشرة » خاصة فى الحضر 
حيث آن المناطق الحضارية والتقافية العالية فى المجتمع المصرى كترة 
والاتصال كثيف بالدول المعقدمة والحضارة المالمية وعدد اليعشات للدول 
الأوربية والأمر يكية ٠ء‏ وعدد القادمين منها الى مصر » وكئافة المستوى النقافى 
وتس وعه بالاضافة الى وسائل الإعلام التى تمهد وتدفع لاسشخد امات 
درامج الكمبيوتر وتوظيفها مما جعل المجيمع متشبعا بثقافة الکمبيوتر فى 
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جرع فاته اذا قيس بالمجتمج العمانى › الذى دخل فيه تدريس الكمبيوتر 
ولغة البرمجة منذ وقت لا بتجاوز خمس سنوات ٠‏ واعداد القا ثم 
بالتدريس النظرى٠‏ والدراسة العيلية قليلة مما يجعل الطلاب لا يحتكون 
باتجاهات عدیدة نحو اسشخدامات الكمبيوتر ٠‏ بالاضافة إلى عب المادة 
الدراسية ٠‏ ولا ريب فى ارتفاع المىستوى التقافى والتعليمى قى المجتمح 
المصرى عن المجتيع العمانى وصخر حجم المجتمع العمانى حيث لا يتجاوز 
٥ر٣‏ مليون نسية فى الوقت الذى يصل فيه المجنمع المصرى الى أكثر من 
٠‏ مليون نسمة ودرجة الافتاح على العالم فى المجتمع المصرى قد تكون 
كير ٠ن‏ درحة الانفتاح لدى المجنمح العہا نی وقد أوضحت دراسبة مصرطفی 
والأرد نين > وان السوريين آكنر مرونة من الأردئيين » وأنه كلما ابتعدنا 
عن المحشمع البدوى كان االآفراد أكثر مرونة » وحيث أنه بنظرة عابرة الى 
البلدان العربية فى الوقت الحاضر تنسير الى هذه البلدان تشغل مواضع 
مختافة على تدرج مصلل يمكن تسميته به « انعصاب التحضر ۲ 
Aeculturative stres.‏ وااقصود به الاشارة الى مجموعة اللواتر ات 
'الشساثعة فى أفراد جماعة ما نتيجة لحدوث تغراات متلاحقة فى بيشتهم 
الجضارية » أى فى طراذ الحياة الذى يحبوقه من حيث مقوماته المادية 
والمعنوية » أو يرجح ذلك فى حالتعا فى البلدان العربية الى عساملين 


١‏ التسرض لأقداد متضاوتة ومتزابدة من المؤثرات المادية 
والمعتوية الأوربية والأمريكية الى تنفد بطرق متعددة « كالانتقال مياشرة 
والكتب ٠‏ والصحافة “ والراديو والسيضما والتليفزيون والكمسيوتر ٠‏ 


۲ النشاط المتزايد لعدد من قوى التغير الحضارى من داخل 
'المحتمعات العربية نفسها ومن أمشلة ذلك ظهور المدن الكبيرة وتضخمها 
والنضج والحراك الاجتاعى الرآسى بتغير الوضح الاجتماعى الاقتصادى 
للآفراد والأفقى ببخيد الوضح الجغرافی › وانتشار التعلیم ( ۲۱ : ۱۸١‏ 
(٤‏ ° 


فى الوقت الذى يحسب للمجتمع العماتى خطوات ايجابية فى جميح 
المجالات ٠‏ فقد طرأت طفرات عل المجتيع مذ عام ۱۹۷٠١‏ حين تولى السلطان 
قابوس بن سعيد المحكم حيث أحدت تغيرا جذريا ثقافيا فى مجال التعليم 
واجتہاعيا وصتاءيا وزراعيا وفى مجال رعاية الشاب وفى جميح مجالات 
التتمية بشكل ملموس للعيان » ومن تخر فى أعمال الأفراد البدائية 
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باستحدات الوسائلل المحديتة وارتغاع نصيب الفرد من الدخل الفرمى 
والحراك الاجتماعى داحل المجتمم مح استفاده کبارة من الحضارة امسر به < 
والمحصارة الهندية وها من آوائل الحضارات فی العالم حیت تمنل شذه 
الحصارات بعدد كيير من العاملين فى كافة مجالات العلم والحياة ٠‏ رعلى 
كافة المستثوبات النعليمية والعملية » وفى المجال الطبى مع الاستفادة م 
إمكانات العام المحضر فى التكنولوجيا الحدينة ولتفق ايجابية انجاهات 
الطلاب المعليين المصر بين والعمانيين مع نتيجة دراسة عبد الله سبالم المناعى 
نة ۱۹۹۲ التي أوضحت ايجابية اتجاهاته الطلاب العلمين القطر يس 
نحو فاعلية استخدام برامج الکمبي وتر فى التعليم » ودراسية فاروق 
عبد السلام » ممدوح سليمان سبنة ۱۹۹۲ فى المملكة العربية السعودية 
انى أوضحت انه بوجد اتجاه ايجابى نحو استخدام الكمبيوتر فى حل 
الرياضيات لدى الطلاب السعودين ( ١١ : ١۷‏ ) » ودراسة ابراهيم 
قاعود ۱۹۹۲۳ على الطلاب اذ زاد تحصيلهم فى مادة الجغرافية باستخدام 
الكمبيوتر عن تحصبيل أقرانهم الذين بس تخدمون الطرق العادية فى 
التدريس . نشجة ايجابية انجاههم نحو الكمبيوتر يما لديه من أنشطة 
فی معظم المواقف وتزودد الطلاب بالتغدية الراجعة والمشاركة الفعالة فى 
العملية التعلسمیة ( ۱ : ٣٣٣۲ ۲۶٣۱‏ ) ° 


ومعنی هذا أنه تود اتجاهات ايجابية نحو فاعلية استخدام برامج 

الكمبيوتر فى التعليم والتعلم بسرجات متباينة لدى المصريين والسعوديين 
والقطر بين والأردنيين مع الاعتراف باختلاف آيديولوجية هذا المحتمع ٠‏ 
ونقاط التشسابه والاختلاف بينهم > وتتفق هذه النتيجة مع دراسة سكثر 

skinner‏ ۱۹۸۸ الأمريكية على طلاب الجامعة التى أوضحت نتائجها 
ان اتجاصاتهم كاتت ايجابية بصفة عامة نيحو استخدام الكمبيوتر فى 
التعليم ( ۳۹ : ۷ - )١١‏ » ودراسة لويد مرندا ؛ جریسار سنة ۱۹۸٩‏ 
Loyd B. H. & Cressard C.‏ مر فة اتجاحات الطلاب نحو الكمجيوتر 
نلاثة متغرات وقد أوضحصت النتائج انه يوجد علاقة دالة احصاثيا بين 
الخبرة فى كيفية عمل الكمبيوتر والاتجاهات الايجابية نحوه ٠‏ 
الفرض الثالت : 


نوجد فروق دالة احصائيا بين متوسط مجموع درجات الطلاب 
المسلمين المصريين » وبين متوسط مجموع درجات الطلاب المعلمين العمانيين 
نحو استخدام برامج الكمبيوتر فى التعلم > وذلك قبل دراسة مقردين 
پکادان أن یکو نا مشسااو یی عن الكمبيوتر ولغة البرمجة » وبعد دراسة 
هذ المقررين > وذلك لصالح الطلاب الذدين درسوا! هذين المقررين عن 


1Y 


الكمبيوتر ولغة البرمجة » عل الأبعاد الخمسبة المكونة للمقياس والدرجة. 
الكلية للقياس ٠‏ 


وللتحقق من صبحة هذا الفرض انبعت الدرسة ما يى : 


أولا : بالنسبة للعينة المصرية طبق اختبار اتجاهات الطلاب المعلمين 
نحو فاعلية استخدام برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم على طلاب السنة 
الأول والذين لم سبق لهم دراسة عن الكمبيوتر ولغة المرعجة ٠‏ رعددهم 
۲ طاليا بالشعب المختلفة بالكلية « رياضيات › انجليزى › تاريخ › 
جخراقية » فرنسى » عربى » كما طبق الاختبار على عدد ٠٤‏ طالبا قد أنهوا 
دراستهم بالسسنة الثالئة شعية الرياضيات > الذين درسوا مقرړرین عن 
الكمببوتر ولغة البرمجة واستخرجت قيمة « ت » بين متوسط مجموع 
در جاتهم ع بعاد اياس المخدافة ) استخدام الكمبيو تر کاداة » استخدام 
الكمبيوتر فى الشرح » وكوسيلة تعليمية وفى التقويم والامتحانات وقى 
الاإدارة التربوية ء٠‏ 


انيا بالنسبة للعينة العمانيةء طبق نفس الاختبار اتجاهات الطلاب 
المعلمين نحو فاعلية استخدامات الكمبيوتر فى التعليم التعلم على طلاب 
المسبتوى الأول وذلك قبل دراستهم مقررات عن الكمبيوتر ولغة البرمجة 
وعددهم ٩‏ طاليا كما طبق الاختبار على ۷۷ طاليا بعك نهاية المسوى 
الالث والذدين درسوا مقر رین در سس متاو ین مح المةر رات الى تدرس 
لاعينة المصربة فى مادة الكمبيوتر ولغة البرمجة » وذلك للتعرف على مدى 
التغير قى اتجاهات الطلاب المعلمين المصريين والعمانيين بعد دراستهم لهذين, 
المقررين » ويوضح الجدول رقم ( £ ) للعينة المصرية » وجدول رقم  (‏ 4 
للعينة العمائية ٠‏ 


SF 


1٥ 


جدول رقم ( ٤‏ ) 
على العينة من الطلاب المعلمين المصريين يوضح قيمة «ت» دي ن = ۷١‏ . غير دارسين لقررات عن الكمبيو تر 


ا 


ولغة البرمجة ن = ٠٤‏ طالبأ » سبق دراستهم لمقررين ولغة البرمجة وذلك من خلال خمسة آبعاد قباس 
اتحاهات اللاب نحو قاعلىة استخدام الكمسيوتر فى التعام والدرحة الكلية للمقباس ۰ 


طلاب دارسین لقررات عن طلاب عينة درارسين لقررات 


: مستوی 
ليد الكمبيوثر عن الكمبيوتر قيمة ف 
ن م f) a‏ م۲ lie‏ الداإلة 
aan ra tag‏ | 

١‏ استخدامالكمبيوتر كاداة تعليمية | ٤ه‏ ر ١۷ر٤‏ ۷۲ ۰ر۹ ٤ر‏ ١۸ر‏ غر دال 
۲ - استخدام الكمبيوتر فى الشرح | ٤ه‏ ۳ار“ ۷ر ۷۲ الار٣٣‏ ١ر‏ ٥ر‏ غير دال 
۳ - استخدام الكمبيوتر كوبسيلة | ٤ه‏ ر۲° YY YY‏ °۷ ۹ر ۸۸ر۱ غير دال 
٤‏ استخدام الكمبيوثر قى التقويم | ٠٤‏ ۴۰ر۱۹ ر ¥۲ ۹ر ۳۷ر “ر “ر 

والامتحاذات 
۵ استخدام الكميدوتر في الإدا2| ٤ه‏ ۷۸ر ١ر‏ ۷۲ 0¥ ۹۴ر ر ر 

التربوية 1 
> - درجات الاطلاب على المقياس أ ٤ه‏ ۳۳ر ؟۱ | ره A۲ ۹ر۷١ | ۹٠٩ر۸ YY‏ غير دال 


ککل 


a 


جدول رقم ( ٥‏ ) 


أعبنة من الطلاب المحلمي العمانىسش يوضع قيمة « ئه ا ن = ۷۷ طاليا دارسين لمقررین عن الكمميوتر ولغة 


البرمجة نم = 1٩‏ طالبا غير دارسين لمقررين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة ٠‏ 


طلاب عمانیین دارسین 


طلاب عمانیین غير دارسین 
للكمبيوتر 


١‏ استخداع الكمبيوتر كآداة تعليمية 

۲ استحدام الكميدوتر فى الشرح 

۳ استخدام الكمييوتر كوسلة 
تعلنمدة 


٤‏ - استخدام الكميوتر فى التقويم ارا 
والامتحانات 

ده استخدام الكميدوتر قى الأداة ۱ر 
التربوية 

7 درجات الطلاب على المقاس ۳را 


گگل 


يتضح من الجدول رقم ( ٤‏ ) على عيننة من الطلاب المعلمين 
الممربيل ن حح ١۲١‏ متهم ٤ه‏ طالبا دارسا لمقررین عن الكمميوتر ولغة 
البرمحة » وعدد ۷۲ من الطلاب غر الدارسين لمقررات عن الكمبيونر ولغة 
البرمجة » وطبق على الجميع مقياس انجاهات الطلاب نحو فاعلية 
استخدامات برامج الكمبيوتر فى التعليم والتعلم واتضح أن فيمة « ت » 
غير دالة بين المجموعتين في الأبعاد النالية بعد استخدام الكمميوتر كآداة 
تعليمية » وبعد اسستخدام الكمبيولر فى الشرح وبعد استخدام الكمبيو تر 
كوسيلة تعليمية “ وبعد متوسط مجموع درجات المقياس ككل . وكانت 
دالة عند مستوى ١١٠ر‏ » وذلك فى استخدام الكمبيوتر فى النقويم ولغة 
البرهجة وأيضا كانت دالة عند مستوى ١٠ر‏ وذلك فى بعد استخدمه فى 
الادارة التربوية لالح الذين م يدرسوا مقررات عن الكمميوتر ولغة 
البرمجة » وهذا يوضع أن الفرض لم يتحقق › فى العينة المصرية وقد 
كانت نثيجة الدراسة على عينة الطلاب المعلمين العمانيين ن = ٠٤١١‏ منهم 
۷ طالبا دارسين لقررين عن الكمبيوتر ولغة البرمجة »> 1۹ طاليا غر 
دارسين لمفردات عن الكمبيوتر ولغة البرمجة ٠‏ انه لا نوجد فروق دالة بين 
الذين درسوا مقررات عن الكمبيوتر وبين الذين لم يدرسوا مقررات عن 
الكمبيوتر » سوى فى بعد واحد وهو بعد استخدامه فى الادارة الثربوية 
والارشاد الأكاديمى حيث ت = ١١۲ر‏ » وذلك لصالح الذين لم بدرسوا 
مقررات الكمبيوتر معنى ذلك أن الفرض لم يشحقق أيضا فى العينة العمانية 
وتلل نشا تج كل هن العينة المصربة والعينة العمانية يتين آن الأانعاد 
الى لم عط دلالة فى فاعلية الاتجاهات نحو استخدام الكمبيوتر والموضحة 
بالجدول رقم ( ٥ ( » ) ٤‏ ) بين الین درسوا مقررات عن الكمبيوتر 
والذین آم پدرسوا* تتفق مع نشائج دراسة فوزی طه ابراهيم سنة۱۹۸۹ء 
بأنه لم يكن هضاك فروق دالة بين اتجاهات الدارسين نحو استخدام 
الكمبيوثر فى التعليم » قبل تدريس مقرراته عن الكمبيوتر » وبعد 
التدربس لهذه المققررات ( ۱۸ ۸۳ ) آما بعد استخدام الکمسیوتر فى 
التقويم والامتحانات فى العيئة المصرية فكان دالا عند مبستوى ١١ر‏ 
حدول ( ٤‏ ) وبعد استخدام الكمسوتر فى الادارة التربوية والارشاد 
اكاد یی کان دالا ند مستوی ١٠ر‏ وذلك إصالح الذين م بدرسوا 
سمقررات عن الكمبيوثر وقى العينة العمانية بعد استخدام الكمبيوتر فى 
الآدارة الدر بوية والارشاد الاآکاد یہی حیث ت = ١۲ر٠‏ وذلك لصالح الذين 
لم ہدرسوا مقر رات عن الكميبوثر ولغة البرمجة ٠‏ رغم تباين السشوات 
اادراسية » قد ترجم الى تكوين اتجاهاتهم دون ممارسة فعلنة وواقعبة 
للمعلومات والبرامج الخاصة بالكمبيوتر ولم تقابلهم معوقات فى المادة 
'الدراسية أو الكتاب المقرر » آو معوقات فى الطالب نضسه وامكاناته 
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المعرفية والوجدانئية أو فى طريقة التدريس آو فى العلم شسه أو فى 
الدراسة العملية والتطبيقية مرا سيب انخفاضا فى التجاههم ونحتاف ع 
النتيجة مح دراسة بيلور جاك ۹۸١‏ لحديد اتجاصات التر بيه نحو 
الكمبيوتر من خلال دراستهم لقرد تمهيدى فى الكمبيوتر الشخصى فقد 
آشرارت النتائج الى أن هناك فروةقا دالة فى الاتجامات الايجابية نحور 
الكمبيوتر بعد المشساركة فى المقر رات الدراسية يصفة عامهء وأيضا تختلى 
٥ے‏ تائ دراسة محمد سویلم البسیونی ۱۹١۹۱‏ التى أوضحت وجود 
فر وق دالة احصائيا فى الاتجاهاث نحو استخدام الكمبيوتر فى التعابم 
لصالج الطلاب الذين درسوا مقررات عن الكمبيونر ولغة البرهجة ` 


القر الرامع ' 

لا توجد فروق دالة احصائیا بين متوسط مجموع درجات الطلاب على 
الأبعاد الخمس لقياس اتجاهات الطلاب نحي فاعلية استخدام برامج 
الكمبيوتر فى التعليم والتعلم » وذلك فى كل من العينة المصرية والعينة 
العمانية كل على حده وللتحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحت. 
اخنبمار « ت » بين مجموع متوسطات درجاب الطلاب على أبعاد مقياس 
الاتجاهات نحو فاعلية استخدام يرامع الكمبيوتر فى عملية التعليم 
والتعام ء وهدذه الأبعاد هى بعد استخدام يرامج الكمسيوتر كأداة تعليمية ٠‏ 
وفى شرح الدروس وكوسيلة تعليمية فى التقويم والامتحانات » وفى 
الادارة التربوية والارشباد الأكاديمى ٠‏ وذلك بين آفراد عينة الطلاب 
المصريين وكذلك بين آفراد عينة الطلاب العمانيين كل عل حده ٠‏ للتعرف 
على عدم تقفضيل الطلاب لاستخدام يعد من ايعاد اس تخدامات برام 
الكهبيوتر عن آخر ٠‏ 

و ډو ضح الجدول رقم ( 0٦‏ قيمة ت ومستوی الدلالة تة الطلاب 
المصر بين ویو ضح الجدول رقم ( ۷ ) قيږة ت ومستوى الدلاله مس الآبعاد 
المختلفة لعينة الطلاب العماتيي ٠‏ 


YA 


جدول رقم ( 1 ) : يوضح قيمة « ت » ومسعوى الدلالة ب انجاهات الظلاب 
نيحو قاعلية أبعاد اسستخدام برامج الكمميوتر فى 


التعليم والتعام 


اليسند 


ا ر او ی 


7ة استخدام الكمبدوذر كاداد تجلدمیه 
۲ استخدام الكمبيوتر فى الترح 

استخدام الكمبروتر كاداة تعلدمدة 
۲ استخدام الكميدوتر کوسله 


ا استخدام الكمبروتر کاداد تعلرمیة 


۲ استخدام الكمبدوتر فی التقويم 
والامتعانات 


استخدام الكميدوتر كاداة قمليدية 

۲ - استخدام الكمبيوتر فى الإادارة 
التربوية 

١‏ ب استخدام الكمبيوثر فى القرح 

۲ س استشدام الكميبوئر كوسالة 


١‏ س استخدام الكمييوتر فى الترح 


۲ د استخدام الكمودوتر فى التقودم 
والامتحاناتث 

١‏ س استخدام الكمبدوتر فى الاإدارة 

۲ ب استخدام الكمبيوتر فى الشرج 
التربوية 


٠ استخدام الكمبيوتر كوسيلة‎ - ١ 


۲ ۔۔ استخدام الكمددودر فى ااتذودم 


والامتحانذاٹ 
A]‏ استخدام الكميدوتر کوس دة 
تعليمية 
| ۲ استخدام الكمبدوتر فی الإدارة 
التريودة 
ZR‏ استخدام الكميدوتر فی اانقودم 
والامتحاخات 
۲ ہہ استخام الکەہدوتر هى الادارة 
التربوية 


it 


۱۳ 


۹ 


سد 


م 
۵٣ر‏ 
ر 
ر *؟ 
ر 


۵ر" 
ر۲ 


۵٣ر‏ 
ر۲۲ 


ر 
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ست 
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آ 
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أا > 


ا 


۳ر 
| 
ا 


ر۲۰ 


۷ر۲ 


۳ر 


۳ر۲ 


۹۵ر 
ر 
ر 
ر 
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۳ر 


A 


ن = ٠۲١‏ وذلك على العينة المصرية ٠‏ 


يتضح من الجدول رقم ( ٦‏ ) أن الفروق غير دالة بين مجموع متوسط 
درجات كل بعد من أبعاد اتجاهمات استخدام الكمييوتر فى التعليم والتعام 
مع الأبعاد الأخرى وهذا يدل على تساوى انجاهات الطلاب المعلمين المصر بين 
نحو فاعلية استخدام الكمبيونر فى التعليم والتعلم » وذلك ما عدا بعد 
اسشخدام الكمبيوتر فى الادارة التربوية والاشراف الأكاديمى حيث كان 
بينه وبين الأخرى فروف دالة احصائيا » أى آن الطلاب المعلمين المصريين 
لدیهم اتجاهات ايجابية متساوية وثابثة نحو أربعة أبعاد هى بعد استخدام. 
الكمبيوتر كأداة لعليمية » واسشخدامه فى الشرح » واستخدامه كوسيلة 
تعليمية واسشخدامه فى التقو يم والامتحانات » الا آن دزجة تفضبلهم 
لاسنخدام برامج الكمبيوتر قى الادارة التربوية والارشاد الأكاديمى آكبر › 
نٹ نترك ى رصد معراوه‌ات £ ن !طالب »> من تدم علەی ¢ واجتماعی « 
وصحی و نقافی وارشاد آکادیمی بالنسيه لما يتاسيه من تخصص »> والحجضور 
والغباب . ومعلومات عن المعلم »> وتخصصه ومدى کفاءنه وآداژه العلمى » 
ومعلومات عن الادارة ا والجداول والمقررات الثى درست والیرانية 
العامة للمرّسسة التعليمية ٠‏ أى أن الطلاب المعلمين يفضاون أكثر استخدام 
الكمبيوتر فى الادارة الثربوية لم يليها تفضيلهم للأبعاد الآخرى ٠‏ التى 
بطو ع الکمبيو تر فى استخدامها ٠‏ 


۷۰ 


جدول رقم ( ۷ ) يوضح قيمة ومسننوى الدلالة بين انجاهات الطلاب نحو 


ت 
فاعلية أبعاد استخدام برامج الكمبيوتر فى التعليم 
والتعلم ن = ٠١١‏ وذلك للعبنة العمانية 


١‏ - استخدام الكمپیوتر كاداة تعلیمه 
- استخدام الكمييوتر فى الضرح 
۱ ہ استخدام الكميبوتر كأداة تعليمية 
- استخدام الكمييوتر كوسسيلة 
١‏ استخدام الکمپيوس كاداة تعلرمدة 
۷ استخدام الكمبيوتر فی النقويم 
والامتحانات 
١‏ استخدام الكمبدوتر کاداة تعلامية 
۲ م استخدام الكمبدوتر فى الاداړة 
الدريوية 4 
استخدام الکمبدوتر فى المقرح 
۲ د استخدام الكمبدوتر كوسسدلة 
ذحلدمية 


١‏ استخدام الكصسدوتر قى الشرح 

۲ - استخدام الكميدوتر فى التقويم 
والامتحانات 

١‏ اسٹخدام الكمبدوتر فى الشرج 

۲ - استخدام الكمبيوتر فى الادار2 

التردوبة 


۱ استخدام الكمبيوتر كوسدلة 


ا استحدام الكميدوثر قى الادارة 
والامتحانات 


1 د استخدام الکمپیوتر کی التقوبم‎ ١ 


والامتحانات 
۲ استخدام الكميدوتر فى الادارة ١٤١|‏ 
التربوية 


4 


يتضح من الجدول رقم ( ۷ ) عاى عينة الطلاب المعامين العمانيين 
انه نوجد فروق دالة احصائیا ب مجموعات متوسطات درجات الطلاب عای 
آیعاد القاس الحمسة الختافة وذلك باستخر اج قيمة « ت » الدالة یی 
الآيعاد بعضها البعض كما هو موضح فى الجداول أى لم يتحقن الفرض 
وقد تيين أن الطلاب المعلمين العمانيين بفضلون استخدام برام الكمبو ار 
مالشر تیب -جىسب قىمة ت والمتوسطات الحسابية ولا قی الادارة الشر دو به 
الطلاب المعلمين استخدام برامج الكمبيوتر فى التقويم والامتحانات حيبت 
كانت الفروق دالة احصائيا يلها استخدام برام الكمبيوتر كأداة تصليمية 
لم استخدام الكمبيوتر فى الشرح حيث كانت الفروق غير دالة ٠‏ واتجاهات 
شرح الدروس يعتبر عملية ابداعية وجديدة بالنسية لامجتمع لآن الطلاب 
لم يتعودوا عای أن الكمبيوتر يصدر أصواتا ويتحدت مالتشصيل فی شرح 
دزس معین ۰ 

بعد الاطلاع على نتائي هذه الدراسة التفصيلية والمسفيضة إوصى 
الياحث ها یلی : 

١‏ استخدام الكمبيوتر في كافة المراحل التعليمية الاينداثه 
والاعدادية والتانوية والجاهعية كأداة تعليمية وشارحة للدروس . وكوسيلة 
تعليمية وفي التقويم والامتحانات وقياس الانجاز الأكاديمى للطلاب » وئى 
الادارة التربوية والارشاد الأكاديمى للطلاب ٠‏ 


۲ أن يقزر تدريس مادة الكمبيوتر ولغة البرمجة ب»سستوبات 
مختلفة تتمشى مع مسستويات التلاميدذ والطلاب ء بالمراحل الايتدائية 
والاعدادية والنائوية وعرض مادتها العلمية معشمدة عاى التناسقى والتلادم 
مع المستويات العقلية والعمومية والتعليمية للدارسي ٠‏ 


۳ استخدام التدریس بالکمبیوثر قى التعايم الذانى والجاععات 
المغثو سحة وبرامج تأهيل المعلمين ٠‏ 
الأبحدات الآقتر حسة 

١‏ توص الدراسة باج راء ابحاث عن استضخدام برامج الكمبيو ةر 


فی التعليم والتعلم وعلاقتها مالانجاز الأکادیمى والةاحصيل ى كافة العاوم 
الدراسسة المخبلفة ء : 


YY 


۲ توصى الدراسة باجراء أيحاث عن العلاقة بين استخدام برامج 
الكمبيوتر قى التعليم والتعلم وطرق تجهيز المعلومات كمجال جديد فى 


۷ توص الدراسة باجراء أبحاث عن العملاقة نن استخدام برامج 
الكمببو تر والأساليب المعسرفية المغضلة قبل استخدام برامج الكمبيوتر : 
والأساليب المعرفيه التى أصبح الدارسون يفضلونها ٠‏ 


>٤‏ _ توصى الدراسة باجراء أبحاث عن أثر استخدامات الكمبيوتر 
على استرانيجيات تشغير وتخزين واسترجاع المعلومات وكل من منغاری 
الذكاء والتحصيل الدراسى ٠‏ 


ه _ بوص الدراسة باجراء أبحات عن استخدامات برامج الكمبيوتر 
قى الشعليم والتعلم وعلاقتها بطرق تجهيز المعلومات للذاكرة قصبرة المدى › 
واستدعاء الأرقام » والكلمات والرموز » والأشكال والتجهيز المتأنى والتجهيز 
المتعمايع ٠‏ 


والحمد لله وألا آنھی کلماتی هذه آری فی جریدة الآعهرام » أن وڏارة 


التربية والتعليم المصرية قررت اليوم 11/۲/10 صفحة »۱٠٠«‏ تار بيس 
مادة الكمبيوتر على كافة الفرق الدراسية بالجامعات فى العام القادم ٠‏ 


بحوٹث س ۲۷۲ 


المراجحعح 


١‏ ابراعيم القاعود : أثر طريقة التعليم بواسطة الحاسوب في تحصيل 


Ve: 


طلبة الصف الأول التانوى فى تعلم الجغرافبا فى الأردن » مجلة 
دراسات تريوية العدد ٣ه‏ > المجلد الثامن ۱۹١١‏ »› القامرة من 
ص ۲۲٢‏ ۔ ص ۲٤٩۹‏ ۰ء 


اسماعیل دياب : استخدام الکمپيونر الال فى تطوبر بعض برامج 
الاشارد الاكاد می ی نظام الساعات المعتمدة »ء دراسة تطبيشية 
على كليات التربية بالمدينة المنورة » مجلة دراسات تربوية المجلد 
الرابع الجزء (۱۸) ۱۹۸۹ من ص ( ۷۸ الى ٠ ) ۲٠١٣۳‏ 


آلان يونيه : ترجمة عل صبرى فرغل - الذكاء الاصطناعى واقعه 
ومستقبله عاتم المعرفة » المجلس الوطبنى للثقافة والفنون والآداب » 
۳ رقم ۱۷۲ الکویت ۰ 


يدوية أحمد كمال : اتجاهات بعض الطلاب تحو الكمييوتر > 
النفسیۀہ ۱۹۸۹ من ص ( ۲٤۸ ۲٣١‏ ) ۰ 


تشارلز وولف : البرمجيات فى مهرجان كان ٠‏ مجلة عالم 
الناشر مكتب التحرير القاهرة من ص ( ٠ ) ١١ ١١‏ 


حمدى عبد الله : الكمبيوتر بين التقية والايداع ٠‏ مجلة الكمبسوتر 
والتكنولوجيا العدد الثامن عشر مايو ۱۹۹١‏ مؤسسة الاتحاد 
للصحافة والنشر آبو ظبى من ( ص ۷١‏ - ص ۷۷ ) ۰ 

o 


رمزية الغريب : التقويس والقياس النضسى التريوى ‏ الأنجلو 
المصربة ۱۹۸٩‏ ٠ء‏ 


عبد السلام غيث وآخرون : الحاسبات ولغة اليرمجة ٠‏ داثرة 


اعداد وانوجيه المعلميل وزارة التربية والتعليم سلطنة عمان ٠۹۹۰‏ 
ط ۷ ء۰ 


1۱ 


۱۲ 


۱۲ 


۷ 


۱A 


ار خضر : آلام الكمسيوتر واصابات الاإجهاد المنكرر ٠‏ 
مجلة عالم الكمبيوثر ٠‏ السنة السادسة - العدد السايع » يوليو 
۳ :ء التاشر ۰ مکتب التحریر القاهرة › من ص ( ٠)۲۹ ۲٤‏ 
عبيد سلطان : جهاز كمبيوتر جديد لعرض الشرائع » مجلة 
الكمسسوتر والتكنولوحيا العدد التامن عشر مادو ۹4 مۆسسة 
الاتحاد للصحافة والنشر » الامارات المصریة من ص ( ٠ ) ۲۲ ١۱۹‏ 


عبد الله سالم المناعى : انجاهات عينة من طلبة وطالبات كلية 
التربية بجامعة قطر » نحو استخدام الكمييوار فى التعليم » مجاه 
م رکز البحوث التريوية _ جامعة قطر ألعدد الأول » السنة الأرلى » 
بنادر ۱۹۹۲ من ص ( ٥٥‏ الى ٩۲‏ ) ۰ . 


على حسین جاج : نظربات التعام » دراسة مفارنة » الجرزء الىانى 
عالم المعرفة » العدد ۱۰۸ ۱۹۸7 من ص ( ۱۶۳ - ٠. ) ۲٠١۲‏ 
عل محمد الديب : استخدام الدواثر التليفزبونية والفيديو كوسيلة 
تعليم للتغلب عل رة الأعداد داخل فصول مدارس التعليم 
الآساسى ٠‏ المؤتمر السنوى الأول للطفل المصرى تنشتته ورعايته 
٨۸‏ الجلد التانى » القاهرة من ص ( ٠ ) 1۸۷ - ١۱١١‏ 
فاروق سيل وفاروف العامرى : لغة باسيكال : الناشر دار الرانب 
الحامعیین یروت لبنان ۱۹۹۲ من ص ( ۴۱ ۲١‏ ) ° 


فتحی صالح : مفهوم المالشى ميديا لبرامج الكمبجوثر ء والعتادر 
الداخلة فى تكوين مجلة عالم الكمبيوتو السنة السادسة » العدد 
السابع ولیو ۱۹۹۲ ۰ من ص ( ۱١‏ - ۱۷ ) الناشر مكتب التحرير 
القاهرة ٠‏ 


فی مصطفى الزيات : آثر استخدام الآلات الحاسبة اليدوية عل 
التحصبل فى الرياضسيات » على نمو القدرة العددية لدى طلاب 
التعايم العام وانوسط *والنانوى - المؤتمر الرابع لعلم النفس فى 
مصر ۱۹۸۸ الحمعة الصربة لادراسات النفسية » مركز القلمبة 
الرسربة والمحاومات من ص ( ۲٣۲۲ - ۱۹٩۵‏ ) ° 

فوزی طه ابراضہم : دراس تار إبية دى ملائمة وضع اکر من 
دارس واحد عل جهاز الميكرؤكمبيوتر فى دراسة مقرد معدل عن 
الكمبيوتر التعليمى لمدراء الدارس الثانوية والمتوسسطة بجامعة 
آم القری ۱۹۸۹ مجلة دراسات تربوية المحلد الرابح الحزء ۸ من 
ص ( ٦۰‏ ۱۰۹) ۰ 


Vo 


- ۱۹ 


۷ س 


~~ ۲ 


~~ 


CE 


YV. 


محمد الوقائی : رحلة الى ال1ستفيل رعودھ ال اضر الغائب ت 
محلة عالم الكمبيو تر السثة السادسة ‏ العدد السابح پوليو ۱۹۹۲٩‏ 
الناشر مكتية الشتحرير بالقاهرة ٠‏ 


محمد عبد الله آل ناجى :الدور المتوقع لاستخدامات تقنية الحاسوب 
قى المدرسة » المؤتمر السنوى السادس للطفل المصری ۱۹۹۲ مركز 
دراسات الطفولة » حامعة عبن شمس من ص ( ۲۷۱ - ۲۸١‏ ) ° 
مصطفی سويف : التطرف كأسلوب للاستجابة » دراسات فى 
الشخصية ء مكتية الأنجلو المصرية ۱۹١۸‏ ° 


محمد سويلم محمد البسيونى : أثر تخصص الطلاب عل تحصيلهم 
فى مقرر للحاسبات ولغة البرمجة »> مجلة كلية التربية بدمیاط ‏ 
العحدد الخامس عشر الحزء الأول › وليو ۱۹۹۱ من ص ( ۷۹ 
1 ) “° 


محمد فريد المليجى : دود الكمبيوثر فى العملية التعليمية ٠‏ مجلة 
العلوم التربوية ٠‏ المجلد الأول ٠‏ العدد الأول » پوليو ۱۹۹۲٩‏ . 
الناشر معهد الدراسات التربوبة يجامعة القاهرة من ص ( ١۵۷‏ _ 
۸( + 


محمد مسعد نوح : اثر استخدام الآلات الحاسبة فى اكتساب 
تلاميد المرحلة الابتدائية بعض الهارات الرياضية الأساسية بسلطنة 
عمان + مجلة دراسات تربوية المجلد السايع الجزء )٤۱(‏ ۱۹۹۲ 
من ص ( ۲٣١‏ ہ ۹۷ ) ° 


وليم عبيد : استخدام الكمبيوتر فى التعليم » آو لعبة التعليم بدرن 
معام مجحلة دراسات فى المش.اشج وطرق التدرسن العدد )١(‏ 
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مقياس اتجاهات الطلاب المعلمن 
نحو استخدامات الكمبيوتر فى التعليم والتعلم 


تعلىمات 


. 


ضح علامة اسع ) أمام كل عبارة في الخانة الى تعبر عن رأيك 
وأرجو آن تعلم آنه ليس هناك اجابة صحيحة واجابة خاطثة الهم ان تعر 
عن رآيك ۰ 


۲۸۱ 


" اميل الى رداسة الكمبيوتر‎ ١ 

۲ ب اقضل دراسة الكمييوتر عن آى دراسة آخرى ` 

۳ لیس لدی استعداد عقلی للتعامل مع الكمبدوتر ` 

٤‏ یزداد انتباھی حین قراءة الكلمات والآرقام على 
شاشة الكمبدوتر ٠‏ 

ه - لدى رغبة فى جمع المعلومات بالكمبيوتر ٠‏ 

اتعامل . يكقاءة على شاشة الكمبيوتر ٠‏ 

۷ قدرتى على التحامل مع الأرقام الرياضية محدودة ' 

۸ - ليس من الافضل آن يدرس الطاب متررا عن الكمبوتر 

` يمكن الكمبيوتر ان يشرح الجديد من الدروس‎ . ٩ 

١‏ يراعى الكمبيوتر القروق الفردية فى الشرج للطلاب 

١‏ ب يمكن الرجوع الى آى درس مرة اخرى بواسطة 
الكمبيوتر ٠‏ 

, ٠ يعرض الكمبيوتر الدروس بطريقة غير شيقة‎ ٣ 

۳ بيخزن الكمبيوتر كمية كبيرة هن المفاهيم الحلمية 
المطلوبة ٠‏ ۰ 

' دمكن استخدام الكمبدوتر فى عملية الشرح والالفاء‎ ٤ 

١‏ يستطيع الكمبيوتر اعادة عرض الادة العلمية فى أى 
وقت ۰ 

١١‏ يمكن للطالب ان يتصاور مع الكمبدوتر بصسورة 
قعالة ٠‏ 

۷ يستخدم الكمبيوتر كوسيلة التعلم الذاتى 

۸- يستطيع الكمبيوتر توصيل العلومات بطريقة سهلة ٠‏ 

۹- بستخدم الكمبيوتر كآداة توضيحية لاأفكار العلمية ٠‏ 

٠ ا يتميز الكمبيوتر عن اى وسيلة تعليمية اخرى‎ ٠١ 

١‏ عن طريق شبكة كمبيوترية يستطيع الطالب ربط 
كمبيوتر النزل بشبكة المدرسة واعادة رؤية وسماع 
تسجیاات الدروس ˆ 

۲ - يمكن عرض كمية كبيرة من العلومات عن طريق 
الكمبيوتر ٠‏ 

١‏ يعتبر الكمبيوتر وسيلة حديئة لحل كذير من المشكلات. 


YAY 


مواقق | متردد 


e 


عموافق 


س سا 
س 


الرقم الحيسارات مواق متردں ا کت 


٤‏ يعتبر ااكمبيوتر اقضل وسيلة تعليمية 

-٥‏ يستطيع الطالب ان يطرح على الكمبيوتر بعض 
الأسئلة وبتلقى الإجاية ˆ 

۲١ |‏ باستخدام الکمییوتر يمن تلف اچابات لإسئلة 
موضوعية وفعالية متعلقة بادرس ٠`‏ 

۷ الكمييوتر ليس وسدلة لحل التمارين وامجاد الاجابة 
المئلى بين مجموعة من الحلول 

۸ يمكن ان تجد لدى الكمبيوتر الإجابة الصحيصة 
والمتحددة لسؤال ما ˆ 


۹ہ فستطیع الكميدوتر آڻ معطي اشارات حين الإجابه 
الصحيحة او الخاطتة ٠‏ 


٠١‏ يستطيع الكمبيوثر تحددد مستوى الطالب التحصيلى 
فى مادة ما مقايل اجاياته المحيحة ٠‏ 

١‏ استخدام الكمبيوتر فى التقويم والامتحانات يساعد 
على استلمار وقت المعلم قى التخليط لتففيذ المنهح ٠‏ 

۲ دستطيع الکەبیوتر تصحيح المسواب والضطاً فى 
امتحانات الطلاب ٠‏ 

٣٣‏ عن طریق الکمبیوتر یمکن تسجیل يانات عن الطالب 
( صحية - اجتماعية ‏ اقتصادية - علمية ) ٠‏ 
٤‏ دمکن للکمبیوتر آن پستخدم فی تسجیل درجات الطلاپ 
وارشادهم اكاديميا للتخصص الذين يتجهون اايه 

' يعتبر الكمبيوتر وسيلة لخزن الحلومات‎ ٠ 

١‏ يمكن للكمبيوتر ان يسجل الحضور والغياب الطلاب 
والادارة “ 

۷ يمكن الكمدوتر أن يساعد قى اعمال الادارة وكتاية 
الرسائل والمذكرات ٠‏ 

۸ يساعه الكمبيوتر فى تنظيم الجداول المدرسية ٠‏ 


۹- ينظم الكهبيوتر بتود اليزائيات التعليمية ل( الوارد ‏ 
والمنصرف 
٤٠۰‏ استخدام الكميدوتر فى الإدارة التريوية يساعد على 


اقخاذ القرارات ٠‏ 
کا 


YAY 


Converted by Tiff Combine 


انتقال آثر التعلم فى التنشئة الوالدية 
وحجم الأسرة وعلاقته باکتساب سلو کی 
الثعة المتبادلة والعدوانية كسلوكيات متعلمة 
لدى المصريان والعمانيين 
« دراسة عاملية مقارنة » () 


مقلهة : 


بلاحظ ان الاتجاهات الوالدية فى التنشثة الاجتماعية للأيناء متعددة 
ومثنوعة وتختلف باختلاف ظروف الآباء ولقافتهم والبيئة الاجتماعية » وقد 
اتضح من دراسات عديدة أن بعضها يساعد على نمو شخصية إلابتاء 
واتزانهم الانفعالى » وتعلمهم سلوكيات ايجابية كالفقة المتبادلة بينهم وبين 
الأخرين » كما ان بعضها قد يؤدى الى عدم الاستقرار الانفعالل » وربما الى 
اعاقة تموهم الاجتماعى » وتعلمهم سلوكيات سلبية كالعدوان على الآخرين 
وعلی آنفسهم ٣‏ 


ومن الملاحظ أيضا أن زيادة حجم الآسرة » ويقصد به كثرة عدد الأبثاء 
رض عف قدرات الوالدين على رعایتهم ۲ و دششت جهو دهم دی هذه الرعابة 
آو يقلل من خلق مناخ تی آسری جيد يعتمد على التداغم بین أقراد الأسرةء 


() شرت هذه الدراسة بمرّتمر علم التفس الحادى عش ٠ 1۹4١ ١‏ 
المنعقد بكلية الآداب جامعة المنيا » العدد ١١‏ بمجلة الجمعية المصرية للدراسات 
الثفسبة ٠‏ 


YAo 


ويس المصود هو الرعايه المادية ففط ولكن نتصمن اوجه الرعاية الاجتماعية 
والنفسية والصحبة والقيمية للبناء - ومن هذه الاتحاحات وآمنالها ينضح 
لنا أن يعض الاتجاهات اإلوالدية عرغوب فها . ويؤدى الى تمو شخصيه 
الآبناء بينما يؤدى بعضها الآخر الى عرقله عذا النمو . وفك اخترنا للدراسة 
من هذه الانجاهات الوالدبة ما هو ايجابى كاتجاه تدعرم الوالدين لسلوكيات 
الآبناء الايجابية واتجاه مطالبة الوالدين للأبناء بشحمل المسئولية فى الأسرة 
بالقدر الذى يتناسب مع امكاناتهم ومطالبتهم بالانجاز الدراسى والتفوق . 
ومنها ما هو سلبى كاتجاهات الوالدين نحو العقاب والسيطرة على الأيناء . 
وذلك حتى بتضصح دور هذه الاتجاهات على سلوكى الثقة التبادلة 
والمدوانية ٠‏ 


وقد أوضح ستاين عل ۱۹۷۳ .1 .14 مصتعا ان للانجاعات اأوالدية 
أهمية كبيرة فى تكوين شخصية الفرد » حيت يمر الفرد قى آسرته بخبرات 
تعده للاستجابات بطريقة ايجابية أو سلبية فى حياته المستقبلبة » فهو 
يعمل مند وقت مبكر على تنظيم بعحض وظاثفه الحيوية ويصحب هذا التدريب 
حو انفعالى خاص » فقد فلب عليه الحب والتقيل » آو التهديد والوعيك › 
وفقدان الحب > وقد يتعلم الأبناء من هذه الخبرات النقة المعبادلة » آو 
بشعلم الشك والريسة والعدوان ( ١١ : ٠١‏ ) ولا كان الاهتام سر ل 
الأيناء ضر وره تفرضها امترات التى ەر ها المجمم المصرى والدماای 
-حاضرا ومستقبلا فان هذه الدراسة نهدف الى اثراء الدور الذى بقع على 
كاهل الأسرة المصرية والعمانية على اعتبار ان الأبثاء هم اأستقيل والاهتمام 
بهم ورعایشهم فی مختلف الحوانب الكو نة لشخصيتهم اجام قادر ین على 
النهوض بمجلمعهم ( ۱ : ۴۴۹ ) ٠‏ 


ولا كانت عملية الشنشثة الوالسرة ثبدأً مع بداية حياة الفرد فان 
هذه العلاقة تتحدد. معالها منذ السنوات الأولى ين كل من سلوك التقة 
المغمادلة بين الأفر اد [nterpersonal Tru‏ . والسلوك العدوانى 
resionاعA8‏ وتاك التنشسئة الوالدية ١‏ اذ آن آهم المشسكلات التى ينعرض 
لها الفرد قى الطفولة والمراهقة » وفى حاته اليومية الثى تحول بينه وبين 
الصحة التفسية ھی علاقته بالاخرين 0 وعلی ود الخص-ورصس الآباء 
والأمهات وما بشعونه معه من أساليب المعاملة ٠‏ 


و یطرح الباحت موضو ع سيكو لو جية انى اأوالديل دو صفها 9 
تۆدی الى متتىکلة من مساګکل الصحة النفسية فى عر والعالم العربى . 
آو بعبارة آخرى ان نسلم فى بداية الحديت بأن الشنشخة الوالدية اذا 
وصلت الى درجة معمئة من الحدة تصبح عاملا من عوامل تقويض وحدة 


YA“ 


المحتمح ونور فى متغرات عديدة فى حياة الانسان » وءؤدى ال اضطراب 
فى مبزان الصحة العقاية والاجتماعيه ميا يفسد تماسات المجتمع وبهدد 
کیانه ‏ فالامر لا یحنلف فی نظرنا عما بحدت للفرد عندما تستید به عوامل 
الصراع الداحلى فشښل شحصيته » ویخثل نرازه وعسبح فی عداد 
المرضى ° (٤ا:ه0)‏ .0 


ومن الواضح آن القضية الأولى فى هذه الدراسه ان العدوانية ظاهرة 
احتماعية لها بواعنها النقسية ( ١٤‏ : ۷ ) وعى عكس النقة المتبادلة بين 
الآفراد التى تعتمد على العلاقات الاجدماعية القوية والمحبة المتبادلة بين 
الأفراد ٠‏ ولا يعتبر فى الآمر شىء أن يكون العدوان آخذا لمظهر دينى 
وما یمکن آن نطلی عله بالنعصب الدینی ۰ آو مظهر دنیوی › او ما پمکن 
آن نطللق عليه العدوان نتيجة الاحباط فى مواجهة يعض المشكلات فقليل 
من التفكير يدلنا على ان العدوان نتيجة التعصب الدينى لا يختلف قى 
مناه ولا فى معناد عن أآى نوع من أنواع العدوان ننيجة التعصبه الذى 
يلسا بين الأجتاس أو بين الأحزاب السياسية أو يبن المذاهب الاجتماعية ٠‏ 
والطوائف المخشلفة والنزاعات القبلية ( ١١ا‏ :۷) ٠‏ 


رفد ربط جورثمان وليون ۱۹۸١۲‏ بين مفهوم الثقة المتبادلة بين الأفراد 
رالانجاه الماد لها وهو الريبة والشك والحذر وذلك فى النظر يات الخاصة 
:و امل الادراك الحسى › والتى تنطوى تحت سماأت الشخصية » ومعالجة 
ال)ملومات . وقد اتضح لها أن الأفراد الذين يسجلون درجة آقل فى الفقة 
المنبادلة على مقياس الفقة التبادلة لروتر › قد يكونون بوجه عام أكثر 
ريبة وأآك.ر شكا من الآفراد الذين بسجلون درجة مرتفعة على مقياس الفقة 
المنبادلة بين الآفراد أقل ريبة وأقل عدوانية تجاه الآخرين ( ١ل‏ : ٠ ) ٤١‏ 


شوہ ةة الدراسة : 


١‏ نظهر أهمية هذه الدراسة فى انه بدآت تطهر دين يعض أفراد 
دحنمعنا الماسري والعر بى هن ذوى السن الصسغير والمستوي اللقافى الماخفض 
مظاهر مخثلفة لاعدوالية والعنف وهى مشسكلة آری أن لها تآثبراتها. السلبية 
فى الاسنقرار الاقتصادى والاجتماعى والسياسى ١‏ والانجاز والانتأاج 
والخدامات صفة ale‏ والساحة ومصادر الدخل القومى دبصفة عامة ٤‏ 
راذا وااجهٹبلادى مشكلة فان واج أبناتها - أبناء التراب المصرى والعر بى 
أن رؤدی کل منهم دوره ملا تردد حسب تخصصه دی ازالة هذه المشكلة › 
ودورنا فى مبدان علم النفس هو البحث عن الأسباب التى قد نرجع اليا 
هذه الظاهرة . والباحث قد رجع الى التنشثة الوالدية والحوائب النقسية 


YAY 


والاجتماعية غار الصحيحة والتی تۆۇدى الى العدوانية » والمحتث عن عوامل 
التنشىثة الوالدية الصحيحة التى تزيد من الثقة المتبادلة بين آفراد المجتمع 
والعیش فی مناخ نفس اجتماعی جيد * 


٣‏ وتعتبر دراسة التنشثة الوالدية من الأهمية بمكان بالنسبة 
لاوالدين والمعلمي والمعالحي النفسيين » وذلك لفهم طبيعة الفرد » وما تعحوض 
له من أساليب المعاملة الوالدية أثناء تنشئته الاجتماعية وآثرها فى نكوين 
شخصيته وسلو كياته لتفسير وتشخيص اضطراباته النفسية وانحراقانه 
السلوكية » ولمساعدته على حل مشكلاته . وتحقيق الصحة 
اللقسية له ( ٠)0: ١٣‏ 


۳ وقد نشا اهتمام الباحث بمتغرى الئقة المتبادلة بين الأفراد 
والسدواتية من انه قد بكون أحيانا هناك سوء فهم بين أطراف التفاعل 
الاجتماعى بزدى فى النهاية الى تفكك الصلات الاجتماعية والروابط 
الوجدانية وهى صفات لها أهمبتها فى تحريك المشاعر فى حياتنا الاجتماعية 
اليومية » فاليها يرجم كيفية اقامة العلاقات الوجدانية بالاخرين والتعبير عن 
مشساعر الاهتمام والمحبة وتوفقر مناخ من العلاقات الاح" ماعية الحيدة وزبادة 
إلقدرة على الانجاز ٠‏ 


٤‏ وقد اختارت الدراسة الحالية المتغيرين التابعين للتنشثة 
إلوالدية وهما النقة المتبادلة والعدوانية » وذلك للعلاقة العكسية والسالبة 
القاثمة ينهما » وحيث أنها متغاراته لها دورها السارز والمؤ ر فى البہناء 
النفسى للفرد » والمجتمع ككل لأن سنوات الطفولة هى التشسكيل الأساسى 
فى حياة الانسان » حي تكون التنشئة الوالدية هى المژثر الأول والوحيك > 
قى رسم الخطوط العريضة لشخصية الانسان المستقبلية لتكوين شخصية 
راشدة المستقبل ٠‏ 


ه _ كذلك تكمن أهمية هذه المشسكلة فى آنها تلقى الضوء على الواقع 
التفسى من خلال يعد اليقة المتبادلة بي الأفراد » والعدوانية » وطسعة 
العلاقة الى تربطهما بالتنشئة الوالدية من خلال تأثير الأحداث والحياة 
المعاشة » حيث تخبط العالم داحل صراعات طائفية » وعرقية وتيارات 
دخيلة تهدد استقرار المجتمعات » مما يتطلب مزيدا من الدراسات فى هذه 
المجالات » وذلك لتقويم جوانب الضعف وتوضيح طببعة البتاء النفسى 
وفهم جوائب الشخصية » واستكشاف السبيل الأفضل على المدى البعد 
لهذم المتغارات ٠‏ 


YA^A 


متسكل الدراسة : 

لعل من أهم المسلمات فى علم النفس ان كل سلوك انسانی محسوب . 
وانه لا وجرد لسلوك حال من المعنى ١٠وهذا‏ پژدى بنا الى آن نيحث عن 
الأمحنى والدلالة والأسباب ء وراأء کل مسلك انسانى فقد نضح آیدیتا على 
معان غاية فى الأهمية توصلنا الى الفهم الحقيقى للشخصية ( ۸ : ٠ )١۱۷٤‏ 


ولذالك تتحدد مشسكاة الدراسة فى النقاط التالية : 
١‏ الثعرف على العلاقة ين بض اتجاهات التنشئة الوالدية وساوك 
النقة المابادلة بين الأفراد كسلوك مقبول من المجتمع ٠‏ 


۲ التعرف على العلاقة بين بعض اتجاهات التنشئة الوالدية وسلوك 
العدوان وهو غير مرغوب فيه من الجتمع ٠‏ 
٣‏ . التعرف علي العلاقة بين متغير الثقة العبادلة بين الآقراد كسلوك 


سوی ومرغوب فيه وبين العدوانيه کسلوك غير سوی وغیر مرغوب 
فيه هن المجتمع فى مصر وسلطنة عمان ٠‏ 


Fn 


التعرف عاى الفروق الدالة احصائيا بين المصريين والعمائيين فى كل 
من منغرات التنشئة الوالدية » والنقة المتبادلة » العدوانية وحجم 
الأسرة والتنيؤ المسئقيلى لسلوكيات الاأبناء ٠‏ 


هدق الدراسة : 


تهدف هذه الدراسة الى التعرف على دور التدثئة الوالدية في ظهور 
آثار ادجاسة فى سلوك الآبناء وابراز سلوك النقة المتبادلة بي الاأقراد › 
وقي ظمود آتار E‏ ك الأبثاء ' وذاك ف ی ادر از ساو العدراثية 
م۔ا انا قادرین علي تحدد مدی خطورة فل" هذى الإتجاهات الوالديه 
وغنى عن الببان ما لهذا من أحمية فى عملية التشخيص والوقاية والعلاج 
والارشاد النقسى ٠‏ 


ساس 2 [ادراسة : 


١‏ سامل على له 3 زمانية وهي اوأر عام 1۹۹۲ حسث جری 
نطق آدوات اا:حث عای آفراد الصينة » كما تشتمل على حدود مكانية › 
وهی احر ُء الدراسة الميدانية على طلاب من کلیة النر وي ا ج هورية 
مقر اأعر دة وطلاب من كلة الأعلمن بەد دت صور بسلطنة عمان » وذلك 
لاحدات دراسه غار. حضار ده عل أريعة مثغرات أساسية وهی اسلوب 


A — محوش‎ 


التنشىثة الوالدية وحجم الأسرة وعلاقتها بكل من النغة التبادلة بين الأقراد › 
والسلوك العدوانى ء بغرض التعرف على أسياب السلوك السوى متمثلا 
فى متغير النقة المتيادلة بين الآقراد » والسلوك غير السوى متمثلا فى درجة 
العدوانية الغاتج من انتقال آثر التعلم هن بعض الاتجاهات الوالدية السوية 
وغير السوية فى معاملة الأبناء > واظهار درجة الاتفاق والاختلاف فى يعض 
أبساد الننشئة الوالدية » وحجم الآسرة » والثقة المتبادلة بين الأفراد 
والعدوانية » وذلك بين هذبن الشعبين العر ييي الشقيقي المصرى والعماني . 
والعلاقة القائمة بين هذه المتغرات ٠‏ 


٣‏ وتتحدد هذه الدراسة في ضوء عيئة هن الطلاب المسلرين 
العممانييل تتكون من ٠٠١‏ طالب » وعيلة مصريين تتكون من ٤١‏ طالبا معلما 
مسر با والمقابیس امستخدهة فی هذه الدراسة ھی استببان التئشثة 
الوالدية ٠٠‏ ماثسة المغتى سنة ۱۹۸۸ ٠١‏ قام بتعديله الباحث الحال ليتفق 
مع عمر العينة ومقياس التقة المتبادلة ين اlلîفراo \aAvY J P. Rotter‏ 
وقد اعده الباحث الحالى للبيثة المصرية والعربية » ومقياس العدوانية من 
اعداد بثينة قندیل سنۀ ۱۹۸٩٥‏ ۰ 


مصطلحات الدراسة : 
الاتجاھات lلJlgدږة‏ : Perental Attitudes‏ 


ما يراه الوالدان ويدمسكان به من أساليب فى معاملة الأبناء فى 
مواقف حياتهم المختلفة » وكما يظهر فى تقدير الأبناء لهذه الاتجاهات 
“(TAY : £)‏ 


١‏ د اتجاه القدعيم : Reinforcement‏ وبناخص الحانبي 
النظرى للتدعيم فى تأكيد حقيقة ان الكائن الحى يولد مزودا بمجموعة من 
الاستجابات النى تهدف الى أشباع الحاجات الأساسية للفرد وان تلك 
الاستجابات تستدعى اذا ما استثيرت تحت تاثير حاجات الكائن الحى 
وجوهر عمليه التدعيم هو عملية اشباع الحاجات واختزال التوتر الناشىء 
عنها » فوجود حاجة معينة لدى الكائثن الحى بجعله يتصرف تصرفا معينا 
بهدف الى اشباعءها قاذا حدث وترتب على السلوك تعريز أو ندعم > آگ 
اشباع للکائن فان السلوك يثبت ويدعم » وكلما تكرر السلوك معززا 
تحول السلوك الى عادة ثابعة › والندعيم هو الأمر الذى لا تختلف عابه 
نظر بات التعلم على الرغم من اختلاف مسمياتها ( ۷ : ٠ ) ۲١٤‏ 


۹° 


۲ المطااية : وحى الواجبات التى يطلبها الآباء من الأبناء بالتفوق 
الدراسى والائجاز الأكاديمى ء وتحدبد مسئولیاتهم بالمشاركة في بعض 
المسسئوليات والأآعمال المنزلية والأسرية التي تتمشى مع قدرات الأبناء 
وامکاناتهم ۰ 


۳ ى العقاب : اصعمصسطونس۴ ريقصد به طرق الايذاه المختلقة 
الثى يتبعها الولدان مع الأبتاء سواء أکان ايذاء يدنيا كالضرب آو الحرمان 
من الطعام أو ايذاء نفسى » كالتوبيخ والاهانات آو التهديد بالعقاب آو 
الحرمان من الأشياء المحبية للأبناء ( ۱۲ : ۹٣‏ ) ه 


٤‏ س السيطرة عeد«دمنصه2‏ رغبة الفرد فى أن يفرض ساطانه 
ونفوذه على الآخرين وآن يخضعهم لقیادته وآرائه » وهو طابع فی بعض 
الشخصيات الثى تبحث دائا عن السيطرة وتنشدها فى كل وقت 
( ۰ :)° 


ه ب اة المتبادلة بين الافراد ut‏ a1ر0وامم‏ إ6[ وهی 
نوقع عام من الفرد ابت نسبيا تجاه سلوك الآخرين » وللافراد الآخرين 
الاعتماد عليه والنقة المسادلة فی رآی روتر Rotter ۱1۹71۷¥ ai‏ ان 
التوقع يقود السلوك الذى يبدو مقررا » وتدرس التوقعات العامة كمجموعة 
ادراكية يحتمل ان تؤثر فى ٠جهوعات‏ مختلفة من الخيارات الساوكية فى 
مجال عريض من مواقف المياة وهناك اختلاف بين الأذراد فى درجة النقةء 
المبادلة تحفزهم الى درحة مڪينة للاستحابة لهذا امير » وتقاس اللقة 
الادلة بالتوقع العام للفرد الذى تقىسه کلمة « لجر » سواء کا نٹ 
شفوبة آو تحردردة للفرد الآخر آو لمجموعة e‏ ويمکن الاعتماد عليها 
ERN TN‏ 


وقد ربط جورتمان وليون ۱۹۸۲ بين مفهوم الثقة المتبادلة بين الأفراد 
بار ية ومفهوم الحذر » وذلك على ساس النظر بات الخاصة يعوامل 
الادراك الحسى والتى تنطوى تحت سمات الشخصية وقد اتضح لهما ان 
الأثراد الذبن يسجلون درجة ثقة أقل على مقياس النقة المتبادلة لروتر 
Rotter ۷‏ › قد بکون بوجه عام أكثر ريية من الأفراد الذدين 
ساون درجة مرتفعة على هذا المقياس > وآن الأفراد الذين يتمبزون 
مدر-حة عالية هن الغقة المتبادلة أقل ريبة تجاه الآخرين ( ٠ )۵١ 2١ : ١١‏ 


۹۱ 


(Aggressibn) ¢: aul. ام‎ 


, ويقصد بها التسعور الداخاى بالغضب والاستياء والعداوة > ويعير 
نها ظأهربا فى صورة فعل آو سلوك ويقصد به ايقاع الأاذى والضرر 
شہخص آو شیء ما كما بوجه أحيانا الى الذات » وآند يظهر فى شكل 
عدوان يد نی آو عدوان لفظی > وقد يتخذ صور التدمير واتلاف الأشياء › 
والعدوإنية ترتبط بعدم التجاوب الانفعالى » وهو عدم قدرة الفرد على 
التعير بحر ية" وتاقاثية عن مشناعره تجاه الآخرن ٠‏ وخاصة اأسساعر 
الايجابية »> وصعوبة قبول المودة والحب من الآخرين وصعرية اعطانها 
ېCKY:\o‘ ê‏ 2 


ويرى مصطفى زيور ان العدوان طاقة انفعاية لابد لها من متصرف 
ولا-مناص .من ان نتخذ لها هدفا تفرغ فيه شحنتها الزائدة وفى الەلررف 
الاجتماعية العادية بجد العدوان متصرفا فى أنواع النميمة وتجربع القير . 
والتكتة اللاذعة » وعادما يبصل العدران الى درج بالغة من اأشعادة » أو عندما 
تجخادل آسالیسب ضبطه فانه يميل الى الفتك فتكا ماترا إمصدر الله » 
اما اذا استحال ذلك فان العدوان بلتمس هدافا آخر يصبح بہتانة کیش 
الفداء » ولكنا تعرف مشل المرءوس الذى يكطم غيظه من سوء معاملة 
الو سا »> لى اذا عاد ا يته صب جام ف مه عاي هله > ودل اء 
حوادث العدوان على الزنوج فى جنسوب الولاياات المنحدة على ان هذه 
الحوادب تتزايد زيادة ملحوظة كلما هبطت اأسعار التطن ومو المحصرل 
الرثيسى لهذه الولايات » وكأآن الزنوج حم المسثولون عن هذه الضاثقة 
المالية ( )١١ : ١£‏ ° 


ر 1 از اسسسات اسمسسابتة 0 


لم يتضع فى مركز المعلومات دراسات سابشة تتناول بض الاتجاهات 
فى التنسئة الوالدية وحججم الأسرة » واآنقة المابادلة بين الآفراد كمنغر 
ايجابى والعدرانية كير سالبى ( مركز معاومات الآكاديمية الطبية 
المسكرية أغسطس ۱۹۹١‏ » والضح وجود علاقات بين متغيرات ثناثية من 
هذه الدراسة ٠‏ مشال على ذلك دراسات عن اتحأهات القنضتة الواآدمة 
والعدوائية وعن حجم الأسرة والعدوانية » والئفة التيادلة » وقد حدد 
الماحث لنفسه ذكر الدراسات السابقة اغى ترتبدل باموضوع » شكل 
مباشر » وتسم هذه الدراسات بالحدالة لشغر الكتبة السيكولوجية 


اسر بية » وتغطى أكثر من متغر من متغرات الدراسه ٠‏ 


۹ 


: ۱۹٩۹۹ دراسة هارفی وکاتز وروتر‎ . ١ 
(Harvey, Ketz and Rotter 1969) 
ونهدف الى تحديد اتجاهات الوالدين فى النفة المتبادلة للأبناء ء رقد‎ 
احتار روتر عينة من الطلبة والطالبات المقيمين بالمدينة الجامعية واندى‎ 
اجری علیهم مقیاس الثقة المتبادلة » ثم ارسل نفس المقباس ( انشة‎ 
الكادلة ) الى رالدى الطلاب والطالبات الذين وقعو! فى الآرباعى الأعلى‎ 
رالاد نى لاعغة المسادلة جيب عله الآباء والآمهات قبل وصول أبنائهم‎ 
فى نهاية الأسبوع ء وبينت النتائج انه فى كل حالة كار آباء وأدهات‎ 
الطلبة والطالبات الأعلى فى النقة المتبادلة بين الأغراد كان أبنارهم أيضا‎ 
أعلى فى النْقة المنبادلة بين الأفراد وذلك من آباء وأمهات الطلية رالطاايات‎ 
الآدنى قى النقة المتبادلة بين الأفراد » ويوضع ذلك ان الآباء والآمهات‎ 
بلسبون ادرارا مختلفة فى تنميه الثقة بالآخرين لدى الأبناء » واناةل‎ 
اتجاهانهم الى أبناتهم وبانهم وتوضع هذه الدراسة أحمية الوالدين كماذج‎ 
٠)۸١١ ١١١:١ ( نعل مية فى :ذه الاتجاهات الأساسية للأبناء وئطويرها‎ 


وفی دراسة اجراها هانسو ¥ھطعص۴۸ ۱۹۷۲ عن سغرات 
السخصية وعلم التفس lلlجتlnعSocial Division of Personality and‏ 
0gyاoطcروP‏ وتتشضمن متغيرات الدراسة الثقة المتبادلة بين الأفسراد 
والعدوانية وعدم وجود علاقة سالبة بين كل من الثقة المتبادلة بين الأفراد 
والعدوانية ‏ وكان التعاون وتداخل الوالدين والمحلمين والاخصائى النفسی 
الذى يعتمد على التعزيز الايجابى أثرا كبيرا فى انخفاض العدوابية وأكتر 
فاعلبة من التداخل الذى يعتمد على التعزیز السلبی ( ۲۲ : ٠ ) ٤١۹‏ 


وقد أوضحت دراسة راتر ٠۱۹۷٥‏ ١6نا‏ إن المشسكلات السلوكية 
بما فيها العدوانية 'وزمادة الشفاق والخلافات تظهر فى الأسرة كبيرة العدد 
شکل واضح وهذا يدل عل وحود علاقه يښ کمر حم الأسرة وزبادة درسة 
العدوانية ( ۲۸ : "٠ )١‏ 


وقد آكدت دراسة نوبيسن ٥٠0١ ۱۹۷١‏ نتائج الدراسة السايقة 
وأوضحت أن كبر حجم الأسرة » وانخفاض مستوى المعيشة قد يجعل الأشرة 
تعيش فى ظروف بيثية سيئة مقترنة بالسلوك العدوانى ادى ابنائها 
(\AV : Yo }‏ ° 


س انحاه التسلط الأب - الام فى التنشرعة الوالدية وبين الثقة المبادلة 


۹¥ 


° ) ۷٣ ۷١ : ٩ ( ) والآم‎ 


وقد ذكرت ممدوحة محمد سلامة ۱۹٩۰‏ فى دراسة لها بعنوان جم 
الأسرة وعلاقتها بالعدوانية والاعتمادية ان هناك ازتباطا بين عدد آفراد 
الأسرة وزبادة درجة العدواتية لدى الأبناء » وان الأسرة ذات الحجم الصغر 
نساعد على قدرة الأم فى التواصل والاتصال المبب الفعال لدی الأبناء 
ونزيد من تواجدها فى مواقف التوتر التى يتعرض لها الأبناء > وتساعدها 
على خلق جو نفسى جيك داخل الأسرة ( ۱۵ : :۴ س ٠ ) £٣‏ 


وقی دراسة توماس آم" فیرهائد ے د » آبرنستدل » هاریسون 
Thomas A. M. Farehand R. Aynistend L, Wiersom M.) 144.‏ 
مما بعانيه الأبناء المراهقون من مشاكل السلوك الخارجى آو السلوك 
الذاتى الداخلى وقد استخدهت عينة من ٠٣‏ مراهقا ° وآبائهم وآمھاتهم 
ومشارکه معلميهم ظهر اتفاق ب فر اد العبنة وآراء المدرسین فى ان مساكل 
العدوانية هى الشائعة بیتھم ( ۲۲ : ۲٣١ ۲۲١‏ ) ° 


كما أوضحت دراسة روي + مıلڙ (Rubin K. FH. Mills R.5.۱۹۹°‏ 
فى اعتقادهن عن الأطفال المهيئين وغير المهيئين اجتماعءيا فى السلوكيات 
الطبيعبية والعدوانية › والأطفال الراجعين عن العدوانية اشترك فيها ٠١١‏ 
من الأمهات للتعرف على اكتساب أطفالهن المهارات الاجتماعية أن عشرة 
أطفال نسبة عدوانيتهم مرتفعة للغاية وان ١‏ ستة أطفال من أبنائهن ارندوا 
عن العدوانية وستون ( ١‏ ) متوسطين فى الموائمة الاجتماعية ٠‏ متفقون 
مع السلوك السوى » وكان رأى الأمهات ان السلوكيات العدواثية يجب إن 
سالج بقوة وبشكل الزامي واقترحت أمهات الأطفال العدوائيين اتباع 
اصتراتيجيات لتعلم الميارات الاجتماعية ( ۲۷ : ٤۴١ ٤١۹‏ ) . 

Anderaon A. Dedrick ۱1۹۹۰ كwlردıy وذكرت دراسة اندرسون‎ 

۴۰ عن تطور الثقة المعبادلة وذلك فى علاقة الطبيب بالريض انه قد 
أجريت دراسة على ٠١١‏ من المرضى ودراسة على ٠١١‏ للتآكد من الدراسة 
الأول > وكانت الثقة المتبادلة الناشثة عن الرضى الناتج عن الطبيب والعناية 
بالمريض » وشعور الطبيب بمدى التزام المربض بالتعليمات الدواثية وغيرها 
وتافيیہد خطوات العسلاج المحللو ب سى البواعث على اأمقة المسادلة 
( 1 : °۹۱ ) ۰ 


A2 


وقد آوضسحت دراسة برادلی اسگاندıر‏ 1۹۹۰ Bradley & Sehneider‏ 
عن الثقة المتبادلة وكشف الذات أو وضوح الذات » والتحكم فى الأطفال 
والمراهقين من آبناء متناولى الكحوليات حيت تم طبيق الاختبارات على 
مجموعة من ۲١‏ من أبناء متناولى الكحوليات » ۲ من آپناء لا پتناول آباؤعم 
للكحوليات ١آن‏ آبناء متناولى الكحوليات فى حاجة الى رقابة شديدة فيما بينهم 
و ب بعضهم البعض »> وبينهم وبين الفاحص * وقد سحل الراهشون من 
آبناء الآماء شار بی الكحوليات در حهة عالىة على مھ اس التحكم الخارجى 
External conter‏ بينما سجل آبناء الأمهات شاربات الكحوليات درجة 
أقل من القة المتبادلة » أما الأطفال النابغون لآءتاء شاربى الكحوليات 
فقد وجدت لهم علاقات متميزة مع الأبتاء المصابين بمحن ترتبط شرب 
آبائهم الكحوليات ٠‏ وانخفاض الثقة المتبادلة لديهم كلما زادت نسب ال#مر 
التى بتناولها آباڙهم » وقد أوضحت النتائج بآن آثار الوالدين شہاربى 
الخمر تقابل بمقاومة شديدة هن الأبتاء الذين بمرون بمرحلة المراصقة 
المىكرة ( 1۸ : ¥1 (YY‏ ۰ 


وقد أوضحت دراسة كلوفس ورازائو Kalfus G. R. R422410 1٩۹4۲‏ 
بعنوان رضا الآم لتصرف رجوع الطفل عن المدواتية » وياسنخدام اسلوب 
العلاج الآسرى للطفل » حيث استخدمت آربعة اجراءان علاجية فى وقت 
واحد وهی التدعيم الایجابى > الإيحاء الذاتى »> اسشغلال وقت الفراغ 
التوبيخ ) واختبارات لقياس العسوانية » وذلك لعينه ٠١١‏ من الأمهات 
وم نقدير درحات عدواثية الأطفال > وتتابع تقییم العلاج نتج عنه انخفاض 
درجة الطفل فى العدوانية ( ۲۳ : ٠ ) ۲۲ ١١‏ 


وفی دراسۀة د٠‏ اآوسترویل « ناجانg‏ liکامور|‏ 1۹۹1۲ Osterweil Z.‏ 
 Nagan0-Nakamnura‏ عن مظاهر عدوانئية الأبناء على الأمهات » حيث 
تم الاعتماد على عبنة من 1٦١‏ من الأههات اليابانيات ؛ 1١‏ من الأممات 
الاسرائيليات › من ذوات آأطفال ملتحقين بروضة أطفال وتمت مواجهتهن 
بخصوص عدوانبة أطفالهن » استنكرت المجموعتان عدوانية أطفالهن على 
ساس ما لديهن من قيم » الا أن نظرتهن للسلوك العدوانى قد اختلفت 
الدرجة كبيرة ۽ فتقد أخذت الأمهات اليابائيات العمدواتية علی :ها مور طبيعية 
ناظر ات الى أن العدوانية هظهر أو دافع الحباة ذات المظاهر المستبدة كالتدمير 
تماما . على آن يوضع هؤلاء الأطفال تحت المراقبة الدقيقة لتجنب ضرر 
الآخرين » بينما اعتبرت الآمهات الاسراثيليات عدوائية آطفالهن »> أمرا 
خطبرا پسبب علاقتهم بالمشاغبی آو المعارضين لاطفالهن » كما بررت الأمهات 
الاسرائيايات العدوانية كرد فعل لاعتداء الآخرين على أولادهن ١‏ والتوتر 
ونقص ضہط النفس ( ۱۷ : ٠ ) ۲۷١ ۲٦۳‏ 


Ye, 


وفد أوضحت دراسة زهاج > يوند Zheng J. Bond M. ۹۹۹٩‏ 
رانهدف الى ادراك الثقة المتبادلة يس الآفراد واحداث مفارنة حضارية 
معتمدة على عينة من ٠۲١‏ من طلبة الجامعة الصينبين بكلية هونج كنج › 
۹ طالبا آمریکیا ترواحت اعماره بین ۱۸ _ ۲۲ عاما ومستخدمه مقیاس 
النقة المتبادلة للتعرف على درجة٠النقة‏ بين المعارف والغرياء الس وجود 
ثمانية نماذے للعدرانية السديدة منها »> ٦‏ نماذج من المحتمل آن دفر 
سساو كها الى الثقة المتبادلة > ولم بتضسح وجود دلالات احصائيه بین الأدر يكين 
والصيتيين فى التقة المتبادلة بين الآفراد ( ٠ ) 1۷٣ ١7١٤ : ۴٣‏ 


وذ کرت دراسة سکاندلر › وتٿومس ؟¶10012251۹۹' Schindler FP. L.‏ 
الثى تهدف إلى بناء الثقة المصادلة بين الأفراد فى مكان العمل » بعد اختيار 
أربعة آ یعاد للتقة المتبادلة وهی ( الكفاءة آو المقدرة _ والاسنقامة اى الطهارة 
فى التعامل ‏ والولاء - والنة.ج فى العلاقات الاجتماس* ) والاعتماد على 
عينة دن 1 من العاملين على مستوى الادارة والمرهوسين » والمسئول عنهم 
شخص ورواحد کلب ال ي > وقباس القة المتبادلة دن هولاء الأفراد 
وا'ر ئيس الذدى بقدم !لء#ارر ليمكن قياس النقة المزدوجة بين الفرد » 
والآخر ‏ انه قد اختافت أهمية الثقة المتبادلة بين الأفراد » ولقد كان 
تر تيب الآهمية فى عوامل الثقة الم ادلة مرتبة حسب النتائج آولها الكفاءة 
الولاء »> والعلاقات الاجثماعية ولم توجاه فروق بين الكفاءة والولاء لدى 
الافراد » بينما التماسك والملاقات الاجتماعية كان أكنر أهمية للئقة لدى 
المرءوسسين بعضهم البعض عن الثقة لدى المشرفين والمرءوسين 
(oV oT : ۳% )‏ . 


(Herzerger §. D. ۱۹٩۹٩ وذکرت دراسة دوننبرج  بیکر‎ 

, لاع عن اتجاهات الآباء نحو عدوانية الأبناء للأقارب والأصدقاء‎ J.4.( 
>. من الإنات معظمهم من الافريقيين‎ ٠١ » هن الذكور‎ ٩٩ تئ عبتنة من‎ 
والامر یکین والأسبان انه قا أعتقد الأولاد إن الآباء يستنكرون كرا الأخذ‎ 
بالثآر من الأثارب »ء آكثر من الأصدقاء » ببنما اعتقد البنات ان الآباء‎ 
 ءافدصلاو بستنكرون اأعدوالية والاشد بالثار بدرجة متساوية من الآشارب‎ 
على ان جميع الذكور والاناث توقعوا شعورا آكثر شرا نحو كار الس‎ 
من الأقارب ؛ كما توقع البنات الشعور بالازدراء عدر العدوانية عءاى صغار‎ 
الأقارب » ولم تظهر فروق بين الجنسين فى التوقعات فى تاحية الجدال فى‎ 
۰ 0۷۸٥ ۸۷۷۴ : ۲۱( موضوع الأخد بالثار والعدوانية كوسيط للسلوك‎ 


وذکر ت دراسة دو ڏنبوg‏ “ ڙر ۹۹¥ DanerLarg GQ. Baker B.L.‏ 
عن آثر لوك العدوانية والنشاط الزاثد للأطفال على أسرهم بعد الاعتماد 


۲۹۹ 


على عينه من ۲۲ طفلا من الدين يتسمون بهذا السلوك » مع ٠١‏ طفاا من 
العاديين ممن ليسوا ذوى متسا تل سلو كيه » تم مقارنة سلوك اباء المجهو عتين 
وجد أن الاباء الذين يتسم ابناؤعم بالسلوك العدوانى والنشاط الزائد أبدوا 
انطياعات سلييه بالنسية للحياة الاجتماعية » وبسليية آلير نحو متساعر 
الابوة الى جانب نسبة أكبر من السلبية نحو الطفل المنتسب للأسرة ذات 
السلوك العدوانى والنشاط الزائد » وذلك عن آباء الأطفال الطبيعيين 
(Io 1۷ : ۲°)‏ ° 

وأوضحت دراسة كيوكارو.» وھولس “1% ©66¢—:0-H010m€8,‏ 
عن المشاكل السلوكية فى أطفال ما قبل المدرسة بعد الاعتماد على عينة 
من ١١‏ من الذكور › ۷ من الاناث واستخداع تقديرات الآباء وشمول 
المقا يس قاثمة ساوك الاأطفال الختلفة وقمتها العدوالية ومؤشر اتجاهات 
الوالدين تبين ان سلوك الأطفال المهملين لا يتسق بالسوبة ومنها العدرانية 
لدى الأولاد الد كور وقاباها القلق ومشساكل المزاج الخلقى عند البنات عل أن 
معظم اللساكل السلوكية البارزة للأطفال تضمدت العدوانية 
(ITY ~1: 1۹)‏ 


منھچ الدراسة : ' 

( أ ) عيتة الدراسة ٠‏ 

( ب ) الاختبارات المستخدمة ٠‏ 

٠ ج ) الأسلوب الاحصائى المستخدم‎ ١ 
: أ ) عة الدراسسة‎ ( 


تكونث غينة الدراسة من ۲٤١١‏ طالبا منهم ٠٠١‏ من طلبة كلية المعلمين 
سساطنة عمان » من الشعب المختلفة ( اللغة العريية والمواد الاجتماعية 
والاعغة الانجليزية والرياضيات والعلوم ) »> و ٤١‏ طالبا من طلبة كلية 
التربية بالفيوم جامعة القاغرة جمهورية مصر العربية من الشعب ( اللغة 
العربية ء بسولوجى واللغة الانجليزية > والرباضيات ) بالسنوات 
الدراسية المختافة ثراوحت أعمارهم بين ۲١‏ الى ۲۶ عاما بمتوس بط قدره 
۸ر عاما ۰ 


ر به ) الاختبارات المستخدمة : 

: س استييان أسساليب التنشئة الوالديه‎ ١ 

وقد أعدته مائسة المفتى ليتناسب مح عيلة عمرها آحد عشر عاما وقد 
قام بتعديله الباحث الحالى حتى يتشاسب مح عيتة بتراوح غمرها بین 


۹¥ 


۰ عاما اوآر عة وعثسرين عاما ' وهو يمتاز بدرجة مرتفعمة من الصدق 
والثبات ویتکون من جزأین : جزء خاص بالاآم وجزء آخر يطاہق له تماما 
خا الأب » ويطبق هذا الاس-تبيان على المفحوص مباشرة للتعرف على 
ادراکه للأسالیب التی یتبعها آباژه معه فی مواقف عدیدة » فی حیاته 
البومية وذلك لكى ينعد عن استجابات الآباء التي قد تكون مرتبطة 
ببعض جوانب التزييف الاجتماعی ٠‏ 


وهذا الاستييان لا يستخرق أكثر من نصف ساعة فى الاجابة عنه 
و يتكون الاختيار من ثمالية وعشرين سالا يجاب عنها بالنسبة للأب . 
الصورة ( ١‏ ) وأيضا يجاب عنها بالنسبة للأم الصورة (ب) وقد . 
الاختبار لقیاس اتجاهات أطفال پتراوے أعمارهم بین ۱۱ الى ۱١۳‏ عاما وهو 
باللغة العامية ٠‏ 


وقد طور الباحث الاستبيان باللضة العربية الفصحى ٠‏ بدل اللغة 
العامية ٠‏ 


ويهدف الاستبيان الى تقييم أربعة أيعاد رثيسية سى : 

ك التدعيم 

۲ مطالبة الأبناء بالانجاز وتحمل المسئولية ٠‏ 

ا العقاب ۹ 

ت تحكم وسيطرة الوالدين ٠‏ 

١٠‏ ويشمل بعد التدعيم سستة جوائب هى الرعاية والتأديب 
والتدليل ومصادقة الآباء للاساء ‏ وثيات التوقعات * وتشجيم الاستقلال٠‏ 
ويشمل بعد اأطالبة جانبين : هما مطالبة الآباء للأبناء بالانح از الدراسى 
والمهنى وتحديد المسثوليات التى يستطيعون انجازها حسب امكاناتهسم 
انجسمية والعقاية ويشتمل بعد العقاب على أربعة جوانب هى العقاب 
انى والحرمان ی الاتابات ٤‏ والتو بيخ والعقاب المعنشورى مآاشکاله 
ويشتمل يعد السيطرة والتحكم على جائبين » الحماية ‏ والسيطرة ٠‏ وعو 
پتمتح بثیات وصدق عالیین ( ٤٩٥ £44 : ۱۱١‏ ) . 


التعدبلات التى أجريت عل الاختبار : 


آعمارھا پین ١۴ - ١١‏ عاما ( ١١‏ : ۹۲۷ ) ولدذلك فقد طور الياسحث الحالى 


TAA 


لغة الاستييان می السيارات بث تتمائی مح عينهة تترارے آعمارها دن 
۲۰ ۲ عاما ٠‏ واستخدم فيها اللغة العربية الفصحى يدل اللغة العاميةء 


صدق وتیات الاستييان فى البيئة العمانية والمصرية : عرض الباحتث 
اللاستبيان على عدد ( ٠١‏ ) عشرة من الطلاب العمانييل الدارسين بكلية 
المعلمين يمديلة صور يسلطنة عمان يعد تطوير لخته من اللغة العامية الى 
اللخة العربية الفصحى » وذلك للتعرف على مدی فهم عباراته ووضوح 
معناحا لدى الطالب العمانى وان كلمات الاستبيان مستخدمة فى البيقة 
العمانية . وقد تحقق أن كلمات وعيارات الاستبيان مستخدمة فى البيغة 
#لعمانية واجری التعديلات اللازمة لبعض الكلمات غار المستخدمة ٠‏ 


ثبات الاستبيان فى البيئة العمانية : طبق الاستبيان عل ٠٠‏ طالب 
هن طلبة كلية المعلمين يمدينة صور بسلطنة عمان ثم أعيد تطبيقه بعد 
خمسة عشر وما وکانت قيمة ر = 1۹ر وعو بات عال ومقبول ۰" 


صدق الاستبيان فى الييئة العمانية : استخدم الباحث صدق التحكيم 
حيث عرض الاستبيان على عشرة من أعضاء هيئة تدريس علم النفس 
التربوى والصحة النفسية من العاملين بكلية المعلمين بسلطتة عمان فنالت 
العيارات موافقة 7N‏ فما عل وعدلت يعض العبارات حتی الت نفس 
درجة الموافقة السابقة ٠‏ 


ثبات الاستبيان فى البيئة المصرية : طبق الاستبيان عل ۲١‏ طالبا 
حن طلبة كلية التربية بالفيوم جامعة القاهرة جمهورية مصر العربية وأعيد 
تطببيقه بعد ٠۵‏ يوما وقد كانت قيمة ر= ١۷ر٠‏ وهو ثبات عال ومقبول 
صدق الاستبيان فى البيئثة المهرية : استخدم الباحث صد التحكيم حيث 
عرض الاستبيان على عشرة من أعضاء هيئة تدريس علم النفس التربوى 
والصحة النفسية بالفيوم » وقد أخذت جميع العبارات موافقة ۸١‏ 

٠١۹۷ مقياس الثقة المتبادلة : وهو من اعداد روتر‎ ٣ 
وهو‎ ٠ ۱۹۹١ وقد أعده الباحث الحالى للبيئة العربية‎ Rotter J.P. 
آربعين عبارة تقيس مدى الثقة بين الآفراد منها خمس عشرة‎ )٠١( مكوم من‎ 
عبارة ليس عليها‎ ١١ عبارة سلبية أو معكوسة و‎ ١١ عبارة ابحابية و‎ 
درجات وموضع آمام العسمارات الايجابية حرف ۸ وأآمام العبارات‎ 
السلبية حرف ۴ والعبارات الايجابية تأخذ الموافقة تماما (ه) درجات‎ 
آما الثلات عشرة‎ ٠ » أما العبارات السالبة فتأخذ الموافقة تماما « درجة واحدة‎ 


۹ 


عبارة التی لیس آمامها حرف فتعتبر عبارات مالئهة آی لیس علبها درجات › 
وقد وضعها رور حتى لا يصنلل المفغحوص الى فكرة المقياس » وهذه من 
سمات اعداد روتر لاختباراته سواء فى مركز النحكم ( الداخلى ‏ الخارجى ) 

(Interpersonal Trust) ' ةlدl—ıتkl‎ ةقنلl‎ gî . ıotus of control) 
وقد سين للباحتث ان ا المقیاس ۱۹۹۰ وعر يحمل صدق وتبات عالٰ‎ 
۰ ومقبول‎ 


ثبات الاختبار فى البيثة العمانية : باشتخدام اعادة الاختيا ختبار عل 
عشرین طالبا عمانیا كانت ر = ۷۲۲ر وهو ثبات عال ومقبول ۰ 


٠‏ صدق الاختبار فى البيئة العمانية : استخدم الباحث الصدق المنطقى 
دق التحكيم »> وقد استعان يعشرة من المحكمين من أعضاء هيثة تدرهس 
علم .النشس واللغة الانجليزية لمراجعة الأصل الائجليزى الممقياس والتأكد 
من اتفاق العبارات العربية والانجليزية فى المعنى وقد أخذت العبارات 
موافقة بین ۸۰/ و ۰ ۰ 


ثبات المقیاس فى البيثة 'المصرية : استخدمت طربقة اعادة الاختبار 
Je Test Re test‏ عشرين طالبة من طلبة كلية التربية بالفيعوم 
جامعة القاهنرة وكانت ر = ١۷ر‏ وهو ثبات عال ومقبول ٠‏ 


صدق المقياس فى البيئة المصرية : استعان الباحث بالصدق المنطقى 
وصدق التخكم ا العبأرات واف ن ZN*‏ الى 74B ٠‏ 


مقياس العدوان : وهو من اعداد بثينة قندیل سنه ۱۹۸٥‏ > 
وبمکنه قياس ميول الفشخصن" لایاء الآخرين فی مواقف بتسبب الشخصس 
فبها فى احباط ومضايقة شخص ما مثل « اذا آخذ منى شخص شيعا فاتي 
آهم عليه وأضربه » ۰ ویتکون من ۲۲ سؤالا يجيب عنها المغحرص يوضع 
علامة حول نعم أو لا > وسحسبت درجة تبات الاختيار باعادة تطببقه عل 
مجموعة من ۰ تلمیذا بعد ٠١‏ وما وکانت ر = ١هر‏ وقد نال درحة 
عالية من الصدق ( ۲ : ٩٩۷‏ ) ۰ء 


تبات المقياس فى البيئة .العمائية والمصرية : باستخدام اعادة الاختبار 
على عشرین طالبا عمانیا كانت ر = ¥ەرە وعلى عشرين طالبا مصربا 
كانت ر = '٥«ەر۰‏ صدق الاختبار فى البيثة الجانية والمصرية اسستخدم 
'الضدق المنطقى ٠‏ وصدق التحكيم وذلك بالاستعائة بعشرة من أعضاء 


e » 


هة اتد ر بس لعام النفس بكلية المعلمين بسلطنة عمان ٠‏ وأخذت العبارات 
موافعة دن 2۸٠‏ الى ٠٠١‏ موافقة كما استعين بعشرة أعضاء بكلية التربية 
بالفبر ) من أعضاء هيئه تدريس علم النفس للحصول على صدق التحكيم 
١‏ 44 حدسات العيارات على موافقة ۸٠١‏ الى ١٠٠ر ٠‏ 


اساسب لکل فرض عل حدة » منها معاملات الارتباطل والتحليل العمل ۰ 
وتم ( ت ) للتآكد من صحة إالفروض ٠‏ 


نانج الدراسة وتفسرها 
الفرض الأول : 


بوجد علاقة دالة احصائيا بين بعاد أساليب التنشتة الوالديه 
وحجم الأسرة » والثقة المنبادلة بين الأفراد والعدوانية وذلك فى كل من 
العدنة المصربة والعينة العمانية ٠‏ 


واسحقق من صحة هذا الفرض استخدم الباحث طريقتين من طرق 
الا حص اء : 


` طريقة معاملات الارتباط بين الأبعاد بعضها البعض‎ ١ 


۲ طريقة التحليل العامل * لتغيبرات الدراسة وتدوير المحاور بطريقة 
الماريمكس ٠‏ وذلك للتعرف على تشسبعات المنغيرات المختلفة بعضها 
البعض وجسب التشبع عند ٣ر‏ * وآخذت العوامل التى تشبع عليها 
آكشر من ثلاثة متغرات ٠‏ بالاضافة الى إن جذرها الكلى آكبر من واحد 
صجيح وذلك لكل من العينة المصرية ٠‏ والعينة العمانية كل 
على نحدة ٠‏ 


آولا : الحينة الصرية : 


( أ ) معاملات الارتباط ن = ٤١‏ طالبا من طلبة كلية التربية 
بالفيوم جامعة القاهرة » مستوى الدلالة عند ا٠ر‏ = ١ار‏ » وعند 
ه۰٠ر‏ = ۹ار 


e 


وجد ارتباط ايجابى بين تدعيم الأب ومطالبة الأب = ١٠٠ر‏ وتدعيم 
ال = ۷١۳ر‏ وارتباط عكس بين تدعيم الأب وزيادة حجم الأسرة = 
١٣٣٣رء‏ وهذا يدل على ان الاتجاعات الايجابية للوالدين ترتبط 


معا بالاضافة الى ان علاقتها سالية فى الأسرة كييرة العدد ` 


وحد ارتباط بين مطالبة الآب كاتحاه ايجايى ومطالية اإلأم = ١۱٤ر‏ 
ومعنى هذا آن هناك أفضلية حين يتعامل الوالدان بنفس الاتجام 
هح الأيناء 


. وجد علاقة بين عقاب الأب كمتغير سالب وسيطرة الأب = ١اللارء‏ 


وعقاب الأم = ١٠ر٠‏ أى ان الاتجاهات السالبة فى الأم والأب. 
ترقبط مما * 


وحدت 'علاقة بين سسیطر 3 الآب کاتساه سالب فی الشنتستة الوالدية 
وکل من عقاب الام = ١٤ر*‏ وسيطرة الأم = ۷۰۸ر وعدد أفراد 


الأسرة = ۔ر۲۹۹ر* وهذا يوضح أله كلما كبر حجم الأسرة 
استخدمت الانجاهات السالبة فى تنشمة الأبتاء كالعقاب والسيطرة ٠‏ 


وجدت علاقة بين ندعيم الأم ومطالبة الام = ۹٤۲٠رء٠‏ وهذا تأييد 
للاتجاحات الايجابية فى التنشئة الوالدية ` 


وحدټ علاقة ب تجاه عقاب الأب ٠‏ واتجاه سیطرة الم = ۷٤ر‏ 
وهذا يوضع أن الاتجاهات السليية ترتيط معا سواء للأب أو الأم ٠‏ 


وجدت علاقة موجبة بين اتجاه العدوانية » وزيادة حجم الأسرة = 
٣رء‏ وهذا يوضح انه كلما زاد ححم الأسرة زادت درجة 
العدواثية بس الأبناء ٠‏ 


وجدت علاقة عكسية بين الثقة المتيادلة كاتجاه ايحابى وين. 
العدوانية كاتجاه سلبی = ٤۲۹ر‏ * وهذه النتائج تنفق مع القانون 
الطبيعى للحياة وان العوامل الايجابية وتجمعات الخير لتوافق معا > 
وان العوامل السلبية وتجمعات العدوانية تتوافق وتتجمع معا ٠‏ 
ويوضح الجدول رقم )١(‏ معاملات الارتياطات فى المصفوفة المصرية . 


جدول () : مصغوفة معاملات الارتباط ن = ٤١‏ العينة المصرية مستوى الدلالة ١٠ر‏ = 1۰ ڳر عند ٥٠ر‏ = ۹۲إره 


ل 
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( پ ) التتائج باستخدام التحليل العاملى للعيتسة الصرية 
جدول رقم (۲) تيين من مصفوفة التحايل العاملى وياسدخدام ااتادويں 
بطر يقة الفاريمكس » وبعد حذف عامل واحد لأن تشسيعانه آل من #لالة 
تشبعات وحسب التشبع' عند "٣ر٠‏ » تبين وجود ثلاثة ءعرامل جأ.ورها 
الكامتة آكبر من واحد 'صحيع ؛ ورتبت هذه الموامل حسب كبر جذرعا 
الكامن ٠‏ والجدول رقم )١(‏ يوضح هذه السرامل ` 


جدول رقم (۲) مضا رفة العوامل بعد التدو:. بطريقة الفار مك 


الرقم تدر 12 | e re‏ 
1 تدحيم الاب ۷ ايل ۸ر 
۲ مطاكية الآب | fh.‏ ۳ر ۸ر 
۷ هغاب الأب 0 ار ل 
٤‏ سيطرة الب ٢ا‏ ١ار‏ ر 
@ س تدعیم اقم | ۷ YY‏ ۷ر 
| س دطالية الام ا ر MAY‏ ٥ر‏ 
۷ ۔ عقاب الآم ١ر E‏ ر 
۸ ب سيطرة الام ۲ر ن ر 
٩‏ - العدوانية ٣ر‏ ای ٣ر‏ 
١‏ الخقة امتمادلة °۹ “ر ۲ر ٥ر‏ 
١‏ - عدد أقراد الآسة ر 1V‏ ۷ر 
الجذر الكامن ئر ۲ر ۵٤ر‏ 


و قا اتح م الدول رقم )( لنشاثج التحليل العام لحك عسر 
متغيرا ع العينة المصر دة ل = »> اله قك تشیعتث المتغرات الا-عدی رة 

: ب العامل الأول‎ ١ 

ويمكن ان تطلق عليه عامل انجامات التنشئة الوالدية وجذره 
الكامن = ٤٤ر‏ وقد تشيع عليه بالترنيب ٠‏ تجاه سيطرة الأب عند 
“yA‏ وسيطرة الأم عند ۷٩۷ر‏ * › وعقاب الأب عند ۵۹۱ر ومطالبة الام 
عند ۲۸ر۰ 


§ 


: العامل الثانى‎ ۲٠ 


ويمكن ان نطلق عليه عامل حجمم الأبرة والمبدوان ٠‏ وجذره 
الكامن = ار » وقله تسبح هذا العامل بالتر تیب حسب درج هة 
التشبع زيادة حجم الأسرة عند ۷١۹ر*‏ وزيادة العدوان عند ١۸۹ر‏ 
وصعوية التدعيم من الأب للأيناء عند ٤٠٤ر ٠‏ وعدم قدرة الأب على السيطرة 
عند ٣٣ر“‏ 


۳ _ العامل الثالت : 


ويمكن ان نطلق عليه عامل التدعيم للوالدين والثقة المتيادلة للأيناء 
وجذره الكامن ١٤ر١‏ وقد تشبع عليه كل من تدعيم الأم بدرجة ۷۸۲ر ٠‏ 
وندعيم الآب بدرحة ۸٥٠ر٠‏ والثقة المتبادلة بین الأبناء عند ١٠۸ه0ز ١‏ وهذا 
يز كد العلاقة بين الاتجاهات الايجابية للوالدين والثقة المتبادلة بين الأبناء 
فى هذه الأسرة ٠‏ 


خانبا : العيلة العمائية : 

() معاملات الارثباط ن = ۲٠۴١‏ طلاب من طلاب كلية المعلميل 
بمدينة صور يسلطنة عمان : مستوى الدلالة عند ١١٠ر‏ = ١۷١ر‏ وعند 
٥٠ر‏ = ١۱ر٠‏ ویوضع هذه الارتباطات جدول رقم (۲) ' 


١‏ _ وجد اراتباط بین اتجاه تدعیم الأب » وندعيم الأم = ۲٤٦ر“‏ وعى 
اتحامات ايجابية ٠‏ 


_ وجد ارتباط بين اتجاه مطالبة الأب ومطالبة الأم = ٦١ر٠‏ وهى 
اتجاهات ابجايية > والثقة المتبادلة = ١٤٠رء‏ أى ان هتاك ارتباطا 
بس الاتجاهات الايجابية للوالدين والنقة المحبادلة بين الأفراد 
لابن اء ۰ 


۷ ب وحدك ارتی امل س عقاب الآب ‘ وسيطرة الأب = ۳۲۸ر وعقاب 
الام = ۷ر وسيطرة الأم = ۱۹۲ر آی ان هناك ارتیاطات س 
الاتحاهات السلبية لكل من الوالدين ٠‏ وأيضا يؤكد صدق المقياس 
المستخدم * 


FA 


وجد ارتباط بين سيطرة الأب وسيطرة الام = ١۷ر٠‏ وهذا ينفق 
الوا 


بحوٹ ۲۰۵ 


و جد ارتباط پين ندعم الأم وسيطرة الام = ۸۲١ر‏ 


وجد ارتباط سالب بين كل من عقاب الآم وسيطرة الام = ١٣إرء‏ 
وحم الأسرة = ۷لار معنی هذا ان اتجحامات الأم السليية 
تظهس فى زيادة حجم الأسرة ٠‏ 


پو جل علاقة عكسية بن السدوانية والاقة المتبادلة = ۷ار 
آى انه كلما زادت العدوانية قلت الثقة المتبادلة بين الأفراد ٠‏ 


يوجد علاقة عكسية بين الثقة المتمادلة وزبادة -حجم الأسرة 
= ۷١ر٠‏ وقد تحققت تلك الارتباطات فى العينة المصرية ٠‏ 


( ب ) نتاتج التحليل العامل للعبنة العمائية : 


ن = ۲٠۴‏ حسب التشبع عند ١٠ر‏ » واستخدام التدوبر بطربقة 


الفاريمكس جدول رقم (£) ۰ 


وبعد التدوير تشبع الأحد عشر متغيرا وهى متضبرات الدراسة الحالية 


الى ثلاثة عوامل ٠‏ بعد حذف عاملين تشبما بأقل من اة متغرات ٠‏ 


جدول ( ۲ ) : يل مصفوفة معاملات الارتباط ‏ آحد عسر متغبران = ۲١۴‏ العينة العمانية ؛ الدلالة عند إر = ١۷۹ل‏ 
عند ۵٠ر‏ = ۱)۷۹ 


عقا سيطرة الثقة 
أ العدوائية 
الام الإم المقبادلة الآسرة 


۷ تدعیم الآب 
۲ مطالية الآب 
۳ ۔ عقاب الاب 
سيطرة إلآب 
تدكيم ام 
> د مطالية الم 
۷ عقاب الم 

هم د سيطرة الم 
٩‏ ب العدوانية 
٠١‏ اللقة التبادلة 
١‏ عدد آقراد الآسرة 


۔حدول رقم )2( : يوضع مصفوفة التحليل العاملى ن = No‏ والتشبع 
عند ١٠ر‏ للعيغة الصانية ٠‏ إ 


المتفير 


١‏ تدعيم الاب 
۷ ى مطالية الاب 
i,‏ عقاب الآب 

٤‏ ب سيطرة الاب 
ه ‏ تدعيم الآم 

٦‏ حطالبة الام 
۷ س عفاب الام 

۸ سیطرة الام 
٩‏ - العدوانية 
٠١‏ القة المتبادلة 
١‏ عدد آقراد الآسرة 


الجذر الكامن 


من الجدول رقم ( ٤‏ ) للعبنة العمانية نستنتج وجود ألاثة عوامل 
مر تبة حسب جدذورها الكامنة ٠‏ 


«العامل الأول : 


وهمكن ان تطلق عليه أتجاه السيطرة للوالدين وزيادة المدوانية 
لدى الأبناء وجذره الكامن = ١٤۷ر‏ وقد تشبع عليه سيطرة الأب عند 
۷1ر وسيطرة الام عند ۸۷۵ر * تشبعا عکسیا دح عدوانية الأيشاء عند 
٥ار‏ 


١المامل‏ الثانى : 


ويمكن ان نطلق عليه اتجاه عقاب الأب الأم والعدوانية لدى الأيناء 
وحذره الكامن = ۱۷ را وقد تشع عليه پالئر تیب * عقاب الم عند - ۰٥۸ر‏ 
وعقاب الأب عند ٠ ۸۲١‏ وهما اتجاهان غين مرغوبيل فيهسا م زيادة 
عدوانية الأبناء عند ۷بر * 


“A 


العامل الثالٹ : 


الغقة المتبادلة بين الأفراد والمناخ النغسى اللازم لها ٠‏ وجذره 
الكامن ١٤ر١‏ وقد تشسبعت فيه الثقة المتبادلة تشبعا عکسیا عند - ۸۱۹رء 
مع زيادة حجم الآسرة عند ٤۷۷رء‏ ومع عدوانية الأيناء عند ١١٠ر ٠‏ وهدا 
بدل على ان الثقة المتبادلة نمو وتنطور فى حجم أسرة صغارة لا نزيد فيها 
درجة العدوانية حيث ان العدوانية ارتبطت سابقا بزيادة حجم 'الأسرة ٠‏ 
وبهذا تحقق الفرض الذى بقول ان هناك علاقة بي الاتحاهات الوالدية 
الموحبة والثقة المتبادلة ' 


والاتجاهات الوالدية السالبة والعدوانية وزيادة حجم الأسرة وعلاقة 
عكسية بين الثقة المتبادلة والعدوانية » فى. كل من العينة المصرية والعينة 
العمانية هذا بالاضافة الى اتفاق لتائج العينة المصرية والعينة العمانية › 
وهذه النتيجة تتفق مع دراسة هانسو ٠۹۷٤‏ س0طع«ا8 ودراسة راتر 
Rutter ٥۵‏ عن ان زيادة حجم الأسرة تزيد من عدوانية الأبناء › 
ودراسة نويسن ١ N6۷81 ٠۹۷١‏ وتثفق مع نتائج دراسة ممدوحة. 
محمد سبلامة ٠۰‏ عن کير صم الأسرة وزبادة العدوانية ٠‏ ودراسبة 
برادلی ٠۱۹۹٠١‏ رعلكقها8 عن العلاقة العكسية بين الغقة المتبادلة 
والعدوالية ودراسة دونثیرج ٠۱۹۹۲۳‏ ”۲0,06 عن ان الأبناء 
العدوائيين ينسم آباؤعم يانطباعات سلبية بالنسبة للحياة الاجتماعية. 
وسلبية أكثر نحو مشساعر الأبوة ' 


الفرض الثالى : 

لا بوجد فروق دالة احصاتيا بين المصرين والعمانیین فى كل من 
أبعاد استبيان اساليب الشسشئة الوالديه وهى التدعيم والمطالية والعقاب 
والسيطرة ٠‏ لكل من الأب والأم ومتثغير حجم الأسرة » والعدوانية والثقة 
المتسادلة ٠‏ 


وللتحقق من صحة هذا الفرض بيستخدم الباحث قيمة ت فى جميح 
متغراث الدراسة بين العينة المصرية والعينة العماثية ويتضح ذلك من 
الحدول رقم () ۰ 


جدول رقم (ه) : يوضح المتوسبط الحسابي والانحراف المصارى وقيمة (ت) 
بين العينة المصربة ن = ٠‏ والعينة العمانية ن ك ¥+ 
وذلك فی متغرات الدراسة الاحدى عشرة ٠‏ 


الحبنة الحماخية | المعينة المصرية ا ی 
ارم ا اسي الد ل | فن | ر 
a ۲ ۱ ۱‏ : 
f‏ ح î‏ ک 
١‏ ب تدعيم الأب ٥ر‏ ٣۹ر٣‏ | ۸۸ر۲۸ | ٤ارغ٤‏ إسا١عر‏ غير دالة 
| ۲ - مطالية الآپ ٠٥ر٠‏ ارا | ١را‏ | ۲۷رہ | ٣٣ر۲‏ ١ر‏ 
۳ ۔ عفاب الأب ۲ر٤۱‏ ۲۷ر | ۹۹ر۱۳ [ ٣۲ر٣‏ ۸را | غیر داله 
۵ تدعیم الام ر ەر | ١۸رY۸‏ ا ٤۸ر٤‏ | ۳را | غین داله 
١‏ مطالبة الام ۹ر هرا | ۸ر١٠٠‏ | ١درا‏ ۳را | غير داله 
۷ عقاب الام ٥ر‏ ۹۲ر | ٥۹ر۲ا‏ | ١٣ر٣ ٣'٣‏ ۵٠ر‏ 
۸ ~~ سدطر 3 الام ر ۹را ۲ر۹ ۳۲ر ۲ر غد داله 
ت الحدوائية ۱۲ر1 ار ۷ر ٣ر۷‏ - ر غير داله 


المثقة المتبادلة را۷ ٤۷ر۹‏ | ۹۷ر٣۷‏ | ۹۲ر٠٠‏ ۷را 
۱ - عدد اراد الأاسرة | ۵۷ر۹ ۹ر | ٥٣ر“‏ 1 ۹را 


يتيين من الجدول رقم )٥(‏ ان قيمة (ت) غير دالة فى ثمانية متغرات 
آى آن هذه المتغراث ثايتة ومستقرة بين الشعيين آما المتغرات التى أعطتنا 
فروقا دالة بي العينة المصربة والعينة العمانية هي : 


١‏ _ متغير مطالبة الآباء للأبناء بالانجاز وتحمل المسثولبة وقيمة 
.ت = ١٠ر۲ ٠‏ وهي دالة عند مستوى ١١ر“‏ لصالح العينة المصرية ٠‏ 


۲ متغار عقاب الأم حيث قيمة ت = ١٠ر٠‏ وهى دالة عند مستوق 
٠ه‏ ٠ر‏ أى ان الأمهات السماتيات أكثر عقابا لأبنائهن من الأمهات المصربات ٠‏ 


E‏ متغير عدد أفراد الأسرة أو ما يكن ان تطلق عليه حجم الأسرة 
وقیمة ت = ۱۹ر۳ لصالح الأسرة العمانية وهی تدل عل زيادة عدد آقراد 
'الأسرة العمانية عن الأسرة المصرية » وبرجع هذا الى صغر عدد أقراد الشعب 
العمانى بالاضافة الى توجه آفراد المجثمع الى الدعوة المستمرة لزيادة النسل 
والى المساحات الشاسعة من الأرض العمانية ومعنى هذا ان الفرض قد 
تحقق فى ثمانية متخارات توجد فروق احصاثية دالة بي العمائيين 
والمصريين فيها ٠‏ ولم يتحقق فى ثلاثة متغرات فقط ويرجعها الباحث الى 
'الاختلافات فى i u‏ من حيث اسشخدام العقاب كأسلوب 
تعزيز » ومن حيث الدعوة الى تحديد النسل فى البيئة المصرية ونرجع الى 


1۰ 


"الزبادة السكانية » وزيادة تعداد المجتمع المصرى ٠‏ بالنسة للمجتمع 
«العما لى ٠‏ والذى لا بتجاوز للاثة ملايين نسمة ٠‏ ومن حيث مطالية الأب 
للأبناء بالانجاز الأكاديمى قد يرجع الى تشبع كله من فثات امجتمحع 8 
النقس ومعرفة ان مطالبة الأب للأبناء بالانجاز وتحمل المسثولية يساعد 
على نموهم كاتجاحات فى التنشثة الوالدية * وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
سکاندلر وتومسس ۱۹۹۲ Schindler, Tomas‏ اتی توضح عدم 
.وحود فروق دالة فى نظرة الآباء الافريقيين والأمريكيين والأاسبان الى 
العسدوانية ٠‏ وسح دراسة آوس-ترویل › ناجانو کاسور ۱۹۹۲ 
ıı Osterweil, Nagano‏ الأمهات البابانيات والأمهات الاسراثيليات فقد 


كانت درحة استنکارهن للعدوانية متساوية ٠‏ الا أنهم أرجعوا هذه 
.السدوائية لأسياب أيديولوجية » ودراسة زاهانج › بوند ۱۹٩۹۳‏ عن عدم 
وجود فروق احصائية دالة بين كل من الأمر بكيين والصينيين فى الثقة 
المتبادلة ٠‏ 


توصيات لربوية 


تبين من الدراسة الحالية والدراسات السابقة حول موضوع انتقال 
اثر التعلم لبعض اتجاهات التنشثة الوالدية وحجم الأسرة وعلاقتها بكل عن 
الثقة المتبادلة والعدوانية ' 


١‏ _ ان هناك علاقة دالة بين الاتجاهات الوالديه الاإيجاببسة وبين الثقة 
المخبادلة لدى الآفراد كاتجاه التدعيم والمطالبة ٠‏ 


ب اله توح علاقة عكسية س الاتجاهات الوالدية السالبة كالعقاب 
والسيطرة وس العدوالية ٠‏ 


۳ انه توجد علاقة سالبة بين كل من الثقة المتبادلة والعدوائية ٠‏ 
> انه توحد علاقة پيل کبر حجم الأسرة وزيادة العدوائية ٠‏ 


انه توحد علاقة بين صغر حجم الأسرة وزيادة الثفة المتبادلة من 
الأبناء 3 


آ 


وبالتالى يتضح انه لتكوين ثقة متبادلة بين الأفراد يستوجب أن تكون. 


الآسرة صغيرة الحجم تعيش فى مناخ نفسى محبب ومهيىء لحياة نفسية 
جيدة » وتعيش فى ظروف اجتماعية واقتصادية ملائمة لديها توافى مع 
المجال الحيوى المحيط بها وحيث انه قد ثبت ان الأسرة التى تعيش فى 
جو من العدوان تظهر عليها حياة اقتصادية واجتماعية متدنية › ولا تستطيع 
تلبية احتياجاتها ٠‏ ويرى الباحث ان للتعليم أثرا کبیرا سواء للام أو للاي 
حيث يساعد على التصرف بشكل سليم فى المواقف الضاغطة ويساعد فى 
التعرف عل الاتجاهات الايجابية فى التنشثة الوالدية ويعمل الآباء والأمهات 
عل مراعاتها ٠‏ وان مستوى التعليم المرتغع لكل من الأب والأم ساعد فى 
افتقال آثر التعلم للثقة المتبادلة بين الأبناء ٠‏ 

وكنيرا ما تنتقل العدوانية عن طريق النماذج كما هو واضح فى 
نظرية باندورا سبدة ۷ للتعلم الأجتماعى » وول النماذج هما الوالدان » 
والآقران > وبرامج التليفز يون » والقصص المر ثية والمسموعة والذی نریۍ 
ان تقدم موضوعات ليست بها نماذج عدوانية أو داعية الى العتف سوك 
قى الفكرة الرمزية والصورية وان نعرض نماذج الخر أكثر من نماذج الشر 
والعدوانية أمام الأبناء ٠‏ 

ويرى الباحثت ان المناخ النضسى المجتمعى لا يعد السلام فى المتطقة. 
العربية ٠‏ هو ذلك المناخ الى يقوم فيه كل فرد بدوره خير قيام لخدمة 
المجتمع في حاجة الى خريجيها بهذا الكم فبعد التخرج لا يجدون عملا 
لزيادة لانتاج والمحافظة على المال العام والتفكير فى زيادة الدخل فى 
الصادر الحلال حتی يزيد دخل الأسرة وبالتال دخل المجتمع ٠‏ 

بوص البساحث بما ياتى : 


ان تستغل القروض والمنح فى بناء البنية الأساسية لامكان الزيادة 
الرأسية والأفقية فى الزراعة والصداعة »> حتى يعمل الشباب بعد تخرجهم 
ولا يحدث احباط نتيجة عدم توافر العمل وكسب الرزق وتتحول الطاقات 
ال عدوان نتيجة وقت الفراغ الطويل وتخفيف الأعباء عن كاهل الأسرة . 

آلا یکدس الطلاب الحاصلون على الثانوية العامة فى كليات ليس 
المحتم-ح في حاجة الى خريجيها بهذا الكم فبعد الشخرج لا يجدون عملا 
بلتحقون به وتنكرر المأساة » ان تزيد من الكليات التى نحن فى حاحة 
الى خريحبها مثل كليات اصلاح الأراضی » والانتاج الحبوانى والمعاهد التى 
تمخرج العمالة الفنية المدرية » ومقايلة احتياجات المجتمع ٠‏ 

التدخل بالبرامج الارشادية لاحداث تغير عل الاتجاهات الوالدية غير 
اأرغوب فيها ٠‏ 
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امراج العربينة 


السيد عبد العزيز الهوارى : دور الأسرة في تربية الطفل ما قبل 
المدرسة ٠‏ دراسة مقارنة ن مصر والیابان > المؤتمسر السنوى 
الخامس للطفل المصری ۱۹۹۲ ۰ من ص ۲٤۹١‏ الى ص ۲٦١۹‏ ° 


ينه آمين قنديل : التقبل‌الاجتماعى للتثلاميذ فى المسرسة وعلاقته 
ببعض المتغبرات العقية والشخصية والاجتماعية ٠‏ مركز البحوث 
النريوية ‏ جامعة قطر ‏ المجلد الحادی عر ۱۹۸٩‏ من ص ١١١‏ 
ص ۱۲۹ ۰ 


جیری قیرزنی جورج * م ۰ غازدا نرجمة على حسین حجاج ۰ نظریاتټ 
النعلم دراسة مقارنة ٠‏ الجزء الثانى عالم المعرفة العدد ٠١۸‏ ديسيمر 
1 الکویت ۰ ١‏ 


رشدی فام منصور ء عماد الدين اسماعیل دلیل استخدام اا 
الاانجاهات الوالدية الصورة الجماعية والفردية سنة ۱۹١٤١‏ دون 
جهة نش * 

رونر جى بى ٠‏ ترجمة عطية هنا علم النفس الكلينيكى دار الشروق 
القاهرة سنة ٠ ۱۹۸٤‏ 


سهير كامل أحمد السلوك الانسانى بين الحب والعمدوان - مجلة 
علم النفس العدد السابع والعشرون - الهيثة المصرية العامة للكثاب 
۳ من ص ۱٤‏ - ص ۱٩‏ ۰ 

شښاکر قندیل فی فرج أحمد طه موسوعة علم النفس والتحليال 
النفسى - دار سعاد الصباح القاهرۃ - ۱١۹۹۲‏ ° 


TY 


N 


ت 


~۷ 


11 


۷ 


E 


عادل كمال السيد : دراسة مقارلة بين الأسوياء والجانحن على 
أسلوب التراث والأقران والأسرة - ملخص رسالة دكتوراه غر 
منشورة سئة ۱۹۹١‏ من قسم علم النفس كلية الآداب جامعمة 
على محمد الديب : علاقة بعض الانجاهات الوالدية بالتفة المبادلة 
بن الأفراد والمسئولية عن التحصيل الدراسى ٠‏ مؤتمر الاحصاء 
الدولی ۱۹۹۰ القاهرة من ص ۲١۹۱‏ الی ص ۲۹۲ ' 


فرج مله وآخرون معجم علم النفس والتحلسل النفسى دون تاریخ 
نشر دار النهضة العربية يروت ٠‏ 


مائسة آنور المفتى : دراسة مقارئة للتلشة الاجتماعبة فى الربف 
والجضر المصرى › بحوث المؤتمر الرايع لعلم النفس فى مصر يداير 
٠ ۸‏ مركز التنمبة البشرية والمعلومات القاهرة من ص ٤۸٩‏ س 
ص oV‏ ° 


محمد بيومى عل حسن : التغر والاستمرارية فى إساليب الرغاية 
الوائدية بين مرحلتى الطفولة البكرة والمراهقة المبسكرة ٠‏ 
امجلة الصرية - 


محمد عبد المؤمن حسين : مسكلات .الطفل اللقسبة - دار الفكر _ 
الجامعى الاسكندرية سنة ۱۹۸٩‏ ۰ 

مصطفي زيور : سيگولوجية التعصب ‏ محاضرة آلقىت فى 
١‏ فبراپر ۱۹١١‏ » ونترت بمجلة علم النفس . القاهرة دار المعارف 
مجلد ۷ سنة ٠١١١‏ وأعيد نشرها يمجلة دراسات تربوية المجاد 
السادس الجزء ۱۹۹١/١۲‏ من ص ه٥‏ الى ص ۲۲ القاهرة ٠‏ 

محمود حسن محمد سلامة : علاقة حجم الأسرة بالاعتمادية والعدوانرة 
لدى الأطغفال ٠‏ مجلة علم النفس العدد الرابح عشر - الهيثة المصرية 
العامة للکتاب ۱۹۹۰ من ص ٠٤١‏ ص ٠ ٠ ١‏ 
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اسستببان أساليب التنشىثة الوالدية 


اعداد د* مائسة ا فى تعدیل د عل الدب 


الصورة ( آ) للب 


| ااردم 1 لعيارات 

a eet 

۱ - پشعرنی ابی النی استطیع ان اتحدث معه فی کل شىء . 

۲ - حین یعاشبنی ابی یخبرنی عن السبب . 

۳ ب یجعلنی ابی اصرف متلما ارقب لکی اتعلم حتی لو 
اخطات 

- پریحنی ایی ویساعدنی حین اتضابق من شیء 

۰ والدی پرشدنی حین اخطیء قی شیء‎ - ٥ 

٦‏ - عندما بعاقینی اہی یحرمنی من استخدام ادوات اللمب 
الخاصة يى ٠‏ 

۷ ہہ اشسعر ان ابی بجواری حین احتاج اليه * 

۸ - اعرف ما يتوقعه ایی منی واتصرف کما رید 


- يشجعنی ابی على تجریب حاجات جديدة پنضى‎ ١ 
' یساعدنی ایی على مذاکرة دروس وحل واجیاتی‎ ١ 
٠ یهاقبنی ابی بحرمانی من رؤية اصحابی‎ -۲ 
۰ حین اآخطیء اعرف کیف یتصرف معي ابی‎ ۳ 
والدی لا يحب ان یعاقینی‎ ٤ 
۰ ابی یعاقینی ویجعلنی اخجل واشعر بالذنب‎ ٥ 
۰ ابی ا درقی آن خرچ وحدی لانه خائف على‎ -١ 
یفضب ابی جين اعمل شیا لا یعجپه‎ -۷ 
` برندفی ابی ان کون متفوقا ھی دراستی‎ ~1۸ f 
ˆ ا هددنی بالضرب اذا لم اسمع كلامه‎ ۹ 
ابی یرید ان اعرف بالضہط ماذا اشستری یالنقوں‎ ١ 
۰ اہی یضرینی‎ ١ 
ابی یرید ان بعرف الى آین اذهب حین اخرج‎ ۲ 
٠ آبی یخاف علی حین لا انتبه الى نشسى‎ 
حین ډرید منی ابی شیا یصو عليه‎ ۴ 

- ایی یذهرنی باستمرار ۰ 

- ابو يتوقع منى المحافظة على حاجاتى وتنظيمها ٠‏ 
۷ ابي يتوقع من مساعدته فى العمل ۰ 
| ۳ درہد آیی ان اکون منفوقا دائما على اصحابی ۰ 


حوث ہ ۲۱ 


استبیاں اساليب التننسعة الوالدية 


۸ اشعر آن امی يجواری حين احتاج اليها ˆ 
۸ - اعرف ما تثوقحه آمی منی واتصرف کما قرید ˆ 


اعداد د٠‏ مائسة الممتى ‏ تعديل د٠‏ عل الديب 
الصورة ( ب ) للام 

۹ ~ این تلب متی ام ان اععل شیا تعرفنی السبب 

الذى يدعي الى عمله ٠‏ 


الرقم الحيارات مف دل 
۱ تشعرنی امي آننذي استطيع آن اتحدت معها فى كل 
شي . 
- حدن تدافیتی امی تتبرنى عن السيب ٠‏ 
ON CARA‏ 
اخطات ` 
٤‏ تریحنی آمی وتساعدنی حین اتضایق من شىء ۰ 
٥‏ س والدتی ترشدتی حین اخطیء فی شیء ۰ 
٦‏ عتدما تعاقیٹی آمى تحرمنى من استخدام أدوات اللعب 
١‏ تتسجعنی می على تجریب حاجات جدیںة نفس ۰ 


الخاصة يى ٠‏ 
١‏ تساعدنی اآمی على مذاکرة دروسی وحل واجباتی ٠‏ 
۲ تغاقبتی أمی بحرمانی من رؤية امحابى ٠‏ 
۳ حن اخطیء اعرف کیف تتصرف مع امی ۰ 
٤‏ والدٹی لا تحب ان تعاقینی ۰ 
٥۵‏ آمی تحاقینی وتجعلنى اخجل واشعر بالذنب ٠‏ 
١‏ تخغضب آمى حين اعمل شيا #! يعجيها ۰ 
۷ امی لا قرخی ان آخرع وحدى لآثها خائفة على ٠‏ 
۸- تریدتی آمی أن آکون متفوقا فی دراستی ۰ 
۹ اصی تهددنی بالضرب اذا لم اسمع کالما ۰ 
۲١‏ می ترید ان اعرف بالضبط ماذا اشتری بالنقود ۰ 
۲١‏ می تشر 
۲ اآمی قردد ن تعرف الى أي اذهب جين اخرع ٠‏ 
۴ امی تخاف علی حین لا انتبه الى نقسی 
٤د‏ حين قردد منی اهي شتا تصير علبه ۰ 
-٥‏ ام تتهرنی پاستمرار ۰ 
٣٣‏ امى تتوشع متى المحاقظة على حباتی وتنظيمها ٠‏ 
۷ اآمی تتوقع منی مساعدتها قى العمل ˆ 
۸% ترید آمی آن اکون متقوقا داگما على ا ا لى ای ر ا لے ا 


YY 


اتحاهات الطلاب المعلمان 
نحو علم النفس التربوى وعلاقته بالانجاز الإكاديمى 
( دراسة مقارئة بن المصريين والعمائين ) () 


اسح علم النفس بلعب دورا ضاما فی جمیم جوائب الحبا 
الدسغاخة ٠‏ والعسكربة » والتعليمية > والاجتماعية » والقضاثرة › 
والحنائية “ والاعلامية » ويعرف بأنه ذلك العلم الذى بهتم بدراسة ظواهر 
الحباة الشعو The Phenomaus of Conscious lil¢ 4y)‏ › فıدر‏ س„ 
علیقا لذا انعر ف مصدر الحباة الشعوربة ومظاهر نموها ومحالات 
نشاطها ۰ 


وصتاك تعريف اخسر لعلم الافس يرى آنه علم دراسة العقل 
الانسانى * "he Study of the Human Mind‏ » »۰ ويقصد ذلك 
أنه دراسة السلوك ولفظ السلوك هنا لا يقتصر على السلوك الح ر كى الذى 
يشتمل عل مطظطامر النشساط الدهنى كالتفكر والتصور والادراك والتذكر 
A)‏ : 1°( “° 


و يعرف العلماء المعاصرون علم النفس من آمشال هیبز ۱۹٩٩‏ يانه 
درا.سة السلوك الانسائى باستخدام المناهج العلمية 
"The Study of Human Behaviûrly Scientific Methods‏ 


ص 


ام*) سر بالؤتعر العلمى الثانى كلية تربية الفیوم فی ٠ 1۹۹١/۱۲/۲۳‏ 
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علم النفس التر بوى Bducationa1 - Psy‏ 


وهو أحكد ذروع علم النفس التطبيقية هو الذى نهنم به الدراسة 
الحالية » حيث يدرس نظريات التعلم وطرقه وتروطه » كما يدرس التوجره 
والتقويم التربوى والتعليمى ورسم طرق توزيع التلاميد على آنواع التعليم 
المختلفة التى تتناسب وقدراتهم » وبخطط لمراعاة الفروق الفردية ين 
الطلاب فى التحصيل الدراسى والانجاز الأكاديمى » ويعالج حالات الضعف 
الدراسى والتحصبل کہا بقدم المقاييس العقلية والتفسية المختلفة للتلاميڈ 
A)‏ :10( ۰ 


وقد استطاع کاتل ومعاونوه ۱۹٩۸‏ ان يتوصلوا الى امكانية التنيؤ 
بالتحصیل الدراسى من خلال اتجاهات الطلاب الايجابية نحو مادة دراسية 
معينة » فقد وجدوا آنه كلما زاد الاقجاه الايجابى لادة دراسية زاد تحصیل 
الطلاب لهذه الادة ( ٠ )۸٥١ : ١۷‏ 


آما محم عبد الغفار فقد ذكر آن هناك عوامل تساعد عل التديو 
مالتحصيل الدراسی منها الاستعدادات العقلية › والدرجات وإاتحاهات 
الطلاب نحو المادة الدراسية )۱£ : (N1‏ ‘° 


وآكد ماك ل Macaulay d.j.‏ فى دراسته للتراث الثقافى فى 
علم النفس التربوى أهمية اكتشاف علم النقس التربوى لعدة موضوعات 
ومجالات منها موضوع بيئة حجرة الدراسة › وتنظيمها » والعمليات 
الادراكية > وسمات الفروق الفردبة ين الطلاب وسمات المعلمين » والتوافق 
للتلميدذ والمعالم کامور قابلة للتعديل والتخبار > والمقارنة يي 
ما يفضله الطالب من ميول واتجاهات > ومتغارات للتعلم » حيبت أصمحتث 
هذه المتغرات جميعا شرطا ضروريا رقع درجات تحصيل الطلاب للأهداف 
المعرفية والوجدانبة > والنفسحرکیة ( ۲۲ : ۲۳۹ ٥‏ ) . 


وفی دراسةه آجراها يبور \144 Neubauer -W‏ آوضحت ان 
هناك ندرة فى بحوث الاشحاه نحو علم النفس التربوى لدرجة الفراغ فى 
هذا المحال وان الاتجاه تحو علم النفس التربوى بر جع الى عدة عوامل 
آو ايعاد : 
١‏ متها ما يعزى الى الطاآلب فة كالول والاستعدادات ٠‏ والقدرة 
عل استیعاب المادة والقدرة على التذكر والاسترجاع » وزيادة الانتباه فى 
دراسه موضوعاته المختلفة . 
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٣‏ _ ومنها ما پعزى الى المعسلم » يما لدیه من قدرات وامکانات 
آكاديمية ونربوية وقدرة على نقل الادة العلمية ٠‏ وتسلسلل الأفكار 
وانتقالها من البسيط الى المركب » وسمات شخصية المعلم وقدرته على 
إدراك حوانب العملية التعليمية ككل : 


۳ ومسا ما يرجح الى المادة العلمية أو محتوى مقرر علم النفس 
النربوى الذى يعدم الى الطلاب المعلمين » ومدى السهولة والصعوية ووضرح 
ماهم الخاصة به ٠‏ وترتيب دراسة الموضوعات بحيث تساعد الخبرة 
الآأرل على استيعاب الخيرة التالية : وان لاتكون المادة العلمية صعبة بحيث 
تصيب الطلاب بالاحباط ١‏ وريط هذه المعلومات بالحياة العملية فى مجال 
التعليم والنعلم ( ۲۳ : ۲٣۲١ ٣۱٣۳‏ ) ° 


وهذه المعاومات التى عرضها يباور Neubauer ۱١۹١۱‏ 
استندت اليها الدراسة الحالية فى تصميم مقياس للاتجاه نحو علم النفس, 
الثربوى ٠‏ تنضمن بعد الطالب » وبعد الادة الدراسية » وبعد المعلم 
الذى يفوم بتدريس علم النفس التربوى ٠‏ 


وبری فؤاد اپو حطب ۱۹۹١‏ ان علم النفس التربوى هو الدراسسة 
العلمية المنفلمة للمؤسسات التربوية » والاستراتيجيات والمناهج وطرق 
الندريس . والمكونات البنيوية للمدرسة ياعتيارما مؤّسسات أو أنظمة 
تربوية » على أن تام ذه الدراسة فی جمیع الأحوال من منظور السلوكد 
الانسانى ( آی هن منظور عام النفس ) وقی ضوء ذا التصوزر فان علم 
النفس التربوى هو سيكولوجية المنظومة التربوية ( ٠١ : ١‏ ) والمنظومة 
التربو بة تتضمن الآهداف التربودة المراد نحقيقها > والمدخللات التريوبة 
التى تنحدد بمجوعة البياتات لسلوك المتعلمين فى لحظة معينة » وتشمل 
خبرات التلاميد ومستوياتهم التحصيلية › والتجهيز التربوى وهى العملية 
الثى لو نمت على النحو المنشود فانها تؤدى الى احدات التغبر وقحقيق 
الأهداف . والمخرجات التربوبة وعى نواتج عملية التعلم وتتمشل فى 
التغرات فى سلوك المتعلمين » والتقويم التربوى الذى يتضمن التعرف على 
نقامل القوى والضعف فى العملية التعليمية )١١-١١ :١(‏ ' 

ولعلم النفس التربوى أهمية كبرى فى التعلم والتعليم ٠‏ ويعتير من 
العلوم الاساسبة » النى ندرس بكليات العلمين فى العالم ومن العلوم التى 
بعتمد عليها فى كيفية نقل المادة العلمية الى الجيل التالى من التلاميذ › 
والتعامل مع العقل البنرى فى تجهيز العلومات ومعالجتها » وخزنها › 
واستخراجها وقت الحاجة البها » واستراتيجيات التفكد ٠‏ 


Yo 


ولقد أثبتت عديد من الدراسات أن اتجاعات الطلاب الايجابية نحو 
الادة الدراسية تريد من دافعيتهم وانجازهم الأكاد مى وقد رتهم عل 
التحصیل الدراسی فیھا ( ٠ ) ٣۷-١ : ٩‏ 


آهمبة الدراسة : 


١‏ ۔ لم پکشف مسح الکمبیو تر Computer sear‏ الذی آجری 
حول موضوع اتجاهات الطلاب المعلمن نحو علم النفس التر بوى وعلاقنه 
بالتحصيل الدراسى أو الانحاز الاكاديمى فى هذه الادة » والذى غطى 
الحعشرين عاما الأخیرة عل الأقل ( ۱۹۷۲ ۱۹۹٤‏ ) ألا عن دراسات تكاد 
تكون نادرة للغاية فى التراث السيكولوجى الآجنبى ولا يوجد فى التراث 
السيكولوجى العربى أى دراسة على حد علم الباحث تختص بالاتجاهات 
نحو علم النفس التربوى › وقد وجد الباحث دراسات عربية قليلة للغاية 
عن الاتجاهات نحو علم النفس بصفة عامة فى مصر » وعمان » والمملكة 
العربية السعودية ۰ عل ید مصطفی سسویف ۱۹۱۷ فى مصر ‏ 
وقڙاد آپو حطب ونجیب خزام ۱۹۸٩۹‏ عن صورة علم النفس لدى الشباب 
الممالى وعجر الحارثى ٠١ ۱۹۹١‏ عن الاتجاهات نحو علم النفس فى 
المملكة العريية السعودية ٠‏ 


۲ وقد دار وولکس 1۹۸۰ W10٥ - M.R.‏ آمنلة عن مدی فائدة 
علم النفس التربوى والدراسات التى تقوم حوله من التاحية النظربة 
والتطبيقية فى النعلم والتعليم منها أنه قد استطاع أن يحدد كيفية 
نطبيق الأهداف المعرفبة والوجدانية » والنفسح ر كيه وتقيمها وهى تحشر 
شيشا أساسيا فى العملية التعليمية » وأن له أهمية كبيرة فى اكتسساب 
المعلمان مهمارة التدريس > وهو علم لا يدرس السالوك الاٹسانى 
تعدا عن النظريات العلمسة ؛ ولكن يدرس السلوك من خلال 
الييشة العلمية ومن خلال ححرات الدراسة النظر بة والعملىة › 
وبيثة المدرسة ككل ١‏ والادارة التعليمية فى المدرسة » والتفاعل القائم 
بن المعلمين والطلاب ء وطرق الثدريس المستخدمة » وردود الفعل بن 
آركان السملية التعليمية ( الطالب - المعلم _ المنهج ) وطرق التدريس . 
وتناسق العلاقة بينهم وتأثر تكنولوجيا التعليم من الوسائل والأجهزة 
المرثية والمسموعة » والبحوث العلمية فى مجال التعليم والتعلم وتجهين 
المملومات والعوامسل المؤثرة فى الانجاز الأكاديمى للطلاب 
“(CYTE NYA: S\ )‏ 


A 


۱۹۹۲ دکر شميك ۰ وجیسار » وبرینشیان وکرسلی‎ e 
عن مفھوم الذات‎ >» Sehmeck - R. R. Gersler Brenstein - E. Cercy 
والنعايم وشضسيل بعض المواد الدراسية على أساس الفهم أو الحفظ‎ 
أن فهم الفرد لموضوع ما يتعلق جدرجة‎ ١ زو هما معا والانجاز الأكاديمى‎ 
کبارة دانجاهاته نحو هذا الموضوع > ولذلك فهناك ارتب اط موحب بي‎ 
اتجاهات الفرد الايجابية نحو علم معين أو مادة دراسسية وبين تحصيله‎ 
۰ ) ۳۹۲ - ۳٤۳ : ۲۹ ( الدراسی لھا‎ 


وها يوضح اهمية دراسة اتجاهات الطلاب المعلميل نحو علم النفس 
التريوى وعلاقنه بالتحصيل الدراسى أو الإنجاز الأكاديمى ٠‏ 


يركز امتمام علم النفس التريوى على كل من المعلمين والتلاميذد 
والمنهج الدراسى على حد سواء ء حيث لا تتضمن التنمية للمعلمين بذل 
الجهد المستمر لفيم التلاميذ فحسب بل تتضمن أيضا التقويم الذاتى 
ااسمر اذى يستطيع المعلم من خلاله أن يعيد النظر فى طريفة لنمبة 
معارفه ۰ وسوف ننعکس معلومات ومحتوى مادة علم النفس التربوى على 
طر فة المعام فى الندريس ٠‏ وعلى رغبته فی التغيار للأفضل ١‏ رعلل علاقات 
التفاعل بيه وبين التلاميذ ٠‏ وفوق كل ذلك على كفاءته كمعام ومن الواضح 
ان سلوك اانلاميد كأفراد يتفاعلون مع يعضهم البعض ومع المعلم » يعتمد 
الى حد كير على نوعية معلميهم فى ادراك هذه التفاعلات » ويرتبط ذلك 
كرا بمدى فهمه وتطبيقه لعلم النفس التربوى ونظرياته ويحوته ودوره 
فى العملبة التعليمية ( )٠١١ : ١١‏ ° 


ه _ بينم تام المنفس التربوى ببتاء خلفية الطالب العلمية واتجاهاته 
معام المسنفلل ومهاراته وقدراته الضرورية لزيادة حصيلله العملبة » 
معتمدا على منهج التجريب والملاحظة » ويسهل اكسابه ذلك اذا كان يحمل 
اھات اتحاية لجو علم النفس التربوى ة 

_ ان انعرف على اتجاهات الطلاب المملمين الاإيجايية أو السلبية 
تجو تلم النفس الثربوى تساعد على التعرف على نوع العلاقة بين هذه 
الا اعات والتحصسل الدراسی فی ذه الادة الدراسية ۰ 


۷ _ أن تنو ع المجالات التى يعمل فيها علم النفس التربوى واختلاف 
الببثات الطبيعبة والايديولوجية والتقافية » وتعدد الطلاب ٠‏ والمربين ‏ 
وباین أعمارهم ١‏ واستجاياتهم فى المواقف الكثرة المختلفة » جعل لعلم 
اللضى الر قوق النزة إلأرل لان يكون مصدرا هاما لاقامة علم النفس كعلم 


¥ 


وافعى مقنن » ولا ينقص من ذلك ان يكون علم النفس التربوى ذا مجال 
محدد هو التربية » فقد أصبحت التريية تشمل كافة الوسائل الثى تعمل 
على تعديل سبلوك الأقراد طيلة حياتهم ( 1 : )١۱۸ ١۷‏ ° 


۸ ان التحصیل الدراسی من الظواهر النى شخلت فكر كير من 
التربويين عامة » والمتخصصي فى علم النفس التربوى يصفة خاصة > 
لا له من أهمية فى حياة التلاميذ » ومن يحيطون بهم من آباء ومعلمين 
ولا يژدى ذلك الى القيمة الاجتماعية لهذه الظاهرة فقط وانما يؤكد أن 
التحصيل الدراسى هو تغخيرر فى مستوى النشاط العقلى للفرد » اذا ما ثبتت 
بقية العوامل » آو هو دالة التكوين العقلى للفرد عند ثبوت العوامل الألخرى 
المؤثرة قى التحصيل الدراسى ( ٠ ) ۷١: ١٤‏ 


مشسكلة الدراسة : 


تتضح مشسكلة الدراسة فى شسعور الطلاب المعلمين المصرن 
والعمانيين بصعوبة مادة علم النفس التربوى حيث درك الباحث ذلك 
عل مدی سنوات طويلة من تدرسه لادة علم النفس التربوى لکل من طلاب 
الدراسات العليا »> وسنوات الليسائس والبكالوريوس > واجراء مقايلات 
مستمرة لاطلاب فى شكل آفراد وجماعات وانه پقدم نظریات وآراء ۰ كاد 
يكون معظمها دخيلا على البيثة العربية » وهى تعتمد فى كثير من دراستها 
على ترجمة أعمال العلماء الأجاني مثل بافلوف » وواطسون › وثورنديك > 
وسکنر » وکوفکا » کهلر » ولیفین » وبائدورا ۰ وروتر ۰ وغرهم ؛ ویؤکد 
الطلاب المعلمون أن المادة الدراسية تقعرض للنسيان السريع وبالتالى الى 
التحصيل والانجاز المنخفض مع يذل مجهودات كبيرة قيها هذا فى الوقت. 
الذى تعتبر فيه مادة علم النفس التربوى مادة أساسية لكيفية اكتساب 
مهارة التعليم والتدريس بالتسية لتحقيق الآهداف التردوبة الاد 

لذلك فان المشكلة تكمن فى التعرف عل اتجاهات الطلاب المعليين 
الخصريين والعمانيين الاإيجابية والسلبية نحو علم النقس الشريوى 
وآسبابھا › وذلك کہا هو محدد فی اپعاد المقيأس المستيخدمة قی هذه 
الدراسة وهو من اعداد الباحث › والعلاقة القائة بن هده الاتحاهان 
والانحاز الأكاديمى لهذه الادة الدراسة فی کل من الميشة المصر ية 
والعمانية › والفروق بين كل من العينتين المصرية والعمانية فى الاتجاهات 
نحو علم النفس التربوى > والتحصيل الدراسى لهذه المادة الدراسية ء٠‏ 


YA 


۔فے الدراسة 
تهدف الدراسة الحالية الى : 


١‏ التعرف على اتجاهات الطلاب المعلمين نحو علم النفس التربوى 
کعام آساسی نظری وتطبيقی فى كليات المعلمين لدى الطلاب المصرين 
والعمالبين ˆ 


٣‏ التعرف على نوع العلاقة القائمة بين اتجامات الطلاب المعلمين 
نحو عام النفس التربوى والانجاز الأكاديمى أو التحصيل الدراسی فى 


هذه الأدة ° 


٣‏ ب يناء مقياس للاتجاهات نحو علم النفس التربوى يتضسمن 
ثلاثة عوامل رثيسية يعزى اليها تكوين الاتجاه وهى عامل يعزى الى الطالب 
الدارس لهذه المادة واستعدادته ومهارته وقدراته »> وعامل يعزى الى المادة 
(لنعليميه ومدى السهولة والصعوبة واستخدامها فى الحياة العملية بعد 
دلك . وعامل يءزى الى المهارات الآكاديمبة والثربوية وطرق التدريس لدى 
اعام الدى يهوم بتدريس علم النفس التثربوى ` 


٤‏ ى الققارنة بين اتحاهات الطللاب نحو علم النفس الثربوى 
والحصسل الدراسیى فی شده الادة ن الطلاب المصر س والعمانيش ا 


ه _ الاستفادة من هذه الدراسة فى تكوين اتجاهات ايجابية لدى 
اللاب المعلمين تنجو علم النضس التربوى » وزبادة الانحار الآكاديمى وتکودن 
ميارات لدى الطلاب فى تطبيق نظريات علم النفس التربوى حين القياأم 
بعملبة الندريس ` 

_ مساعدة أعضاء هيئة التدريس فى تحديد الأبعاد المعرفية 
والوجدانية النى تراعي فى تكوين اتحاهات ابجابية نحو مادة علم النفس 
التريوى لکی بحب مراعاتها عنله البخطيط لتدريس هذه الاد 

۷ _ مساعدة المهنيين فى مدان عام النفس التربوى فى التعرف 
عل صعو پات تدر بس تلك المادة واعطاثها الأولوبة فى الجهود المبذولة عند 
الشروع فى عملية التشخيص والعلاج للحالات التى تعانى من التأخر 
الدراسی فى هذه المادة » آو آنكرار الرسوبه قبها ۰ 


۹ 


مصطلحات الدراسة : 


Hducational Psychology : 4a علم الافس النّر‎ - ١ 


ويعرفه عبد الرحمن عيسوى ۱۹۸١‏ بآنه ذلك العملم الذى يدرس 
نظريات التعلم » وطرقه وتروطه » كما يدرس التوجيه التربوى والتعليمى. 
ويرسم طرق توزيع التلاميد على أنواع التعليم المختلفة › التى تتناسب 
وقدرانهم » ويعالج حالات الضعف الدراسى والتحصسيلى كما بقدم المقاييس 
العقلية والنفسية المخنلفة للنلاميذ ( ۸ : ٠ ) ٠١‏ 


والدراسة الحالية تتیتی تعریف فؤاد یو حطب ۱۹۹٤‏ الذى يرى أن 
علم النفس التربوى هو الدراسة العلمية المنظمة وطرق التدريس > 
والمكونات البنيوية للمدرسة بياعتيارها مؤسسات أو منظمات » على أن تنم 
هده الدراسة فى جميح الأحوال من منظور السلوك الانسانى » « آى من 
منظور علم النفس ( ومن هذا التصور فان علم النفس التربوى هو 
سيكولوجية المنظومة الشر بوية » ويؤكد أن علم النفس التريوى هو الدراسة 
العلمية للسلوك الانسانى الذى بصدر خلال العمليات التربوية : 
ONY EN‏ 


الاتجحاه : 


یری داورس ۱۹۷۲ ٥3We‏ ان الانجحاہ ھو تاثر أو تھیڑ 
للاستجابة يطريقة معيدة نحو موضوع اجتماعى أو ظاهرة ( ۱۸ : ١١‏ ) ء 


وقد ذکر فاسین › وأجزن ۱۹۷۰ 2۵۸ڑ۸ & ہتeططئذ۴‏ ان الاتجاہ 
تهيؤ متعلم للاستجابه بانتظام بشکل محبب أو غر محبب پخصوص 
موضوع معین ( ۲۰ - 1 ) ۰ 


وقد عرف روکش ۱۹۷۲ ۰ روکشس ۱۹۸۰ ۲۳ ھام الانحاہ 
بأنه طاقة منظمة نسبيا حول معتقدات متداخله » عل أن کل معنقد بشتمل 
على عنصر العقلية ( الادراكية م٧vأان«عC0٣‏ ( . والوجıilıة Afective‏ 
السببية 1حnمتاuطن¥‏ اة » والسلوك 1عإ0زرهط86 » وكل هذه المستقدات 
تعتبر تهيئا أو استعدادا حينما ينشط أو يشارك بطريقة مناسبة » فانه 
ينتج عن استجابة أفضلبة نحو موضوع معين الاتجاه أو الموقف . أو لدو 
الآخرين الذدين لهم وضع أو مواقف معينة ( (NA: TV) cC CANNY: ٠٠٦‏ * 


r. 


وقد ذکر زايد بین عجر الحارنی ۱۹۹۲ ان اهم محكات التعريف 
الد للانجاه هو القايلية للاختبار ٠‏ والاقتصادية فى التعبير رالاستكشافية 
المهرة . والعلاقة بين المفاهيم الافتراضية والتعميم ( ٠ )6۲ : ٤‏ 


والدراسة الحالية تتبنی تعریف زاید پن عجر الحارٹی ۱۹۹۲ بان 


الاجاه هر استعداد أو نهيىء عصبى خفى » متعلم منظم حول الخبرة 


Academic Achiyement aı١إnميداألا الائجاز‎ ۳ 


وبکر جابر عبد الحميد ٠۹۸١‏ انه يشي الى الرغبة فى النجاح 
رالهوز ١‏ ووانام الأعمال علي وحه مرض فى الوقت المحدد » بحيث تعود 
ذه الآعيال على الفرد بسعوره يالرضا عن الذاث » فتزيد ثقته فى لقسه 
و يشير هذا المفهوم الى مفهوم المرء عن ذاته فى المجال الأكاديمى بصفة عامة ء 
وفي محال التحصيل الدراسى على وجه الخصوص › ويستمد هذا المفهوم علي 
مقارنة الفرد س قدراته وامكاناته الأكاديمية وقدرات وامکانات رفاقه فی 
الصف ولا بقتمر ذا المفهوم عل المحال الدراسى »> وان ظل مر تبط ا 
بالتحسبل الدارس بالنسبة للطلاب ٠‏ 


وقد ذكر على الديب ۶ ان درجات الطلاب المرتشعة فى التحصيل 
شیر الى ان الفرد يثابر الى أن يحقتق الفوز » وهو فى سبيل ذلك يرحب 
رہ وافف الننافس وبتغاب على معضم العقبات كما انه أميل الى التفاؤل 
والاعتماد بانه قادر على تحقيق ما بريد تحقیقه ( ۱۰ - ۲۲۷ ) والانجاز 
الاکادیمی فی ماد علم النفس الثر بوي › هو (لدرجة التى حص ل علا 
الطلاب فى مادة علم النفس التربوى > وذلك في ناية الفصل الدراس › 
كنار حقيقى عن واقعية إلانجاز لدى الطلاب فى هذه المادة وقد فضسسل 
الباحت هذه الدرجات فى التعبير عن الانجاز وذلك عن استخدام اختبار 
لغظلى لا تعبر عن الانجاز تعبيرا حقيقيا ( 1° *(CYNV:‏ 


مددوات الدراسة : 

اقتصرت مجموعة الدراسة على عينتين من الطلاب المعلمين احداهما 
همصرية والاخرى عمائية ويعود هذا الاختيار من جائب الباحث الى كوه يعمل 
بكاية التر بية يالقيوم جامعة القاهرة ٠‏ وقد عمل فترة اعارته بكلية المعلمين 
رولاية صور بساطنة عمان وٹد توافرت لدبه عینات الدراسة “٠‏ ودرجات 
الطلاب فى الانحاز الآكاديمى في مادة علم النفس التربوى وتحتوی 
موضو عات الادة الدراسية فى البلداين الشقيقين على مقررات متكافشة 
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ومطابقة فى نظريات التعلم والفروق الفردية فى القدرات العقاية والتقويم 
والقياس والدوافع »> والاتحاهات › بالاضافة الى أن القائمين عى تدر بسها 
من الجنسية العربية ومتفقين فى المستوى الأكاديمى والتربوى ٠‏ 
الاطار اللنظرى : 
أهمية علم النفس التربوى بالنسبة للمعلمين : 

يدرك المعلمون من خبرانهم ان عملية الىعليم والتعلم معقدة ويشسعرون 
بالحاجة الى الالام بالحقائق النفسية والتربوية واكتساب المهارات التى 
تمکنهم من تحقيق الأهداف المعقودة على التعليم بكفاءة وفاعلية » ويسحى 
علم النفس التربوى بما لديه من نظريات فى التعلم » واختبارات فى القياس 
التفسى الى تحقيق ذلك مراعيا الفروق الفردية بين الطلاب » مقدما الأساس 
العلمى لهذه المبادىء والدظر یات فی صورة تحارب اجر اها علماء النفس 
وهى نظريات تلخص خلاصة أعمالهم العلمية » ولا شك ان فى عرض موضون 
التعلم فى علم النفس التربوى باعدياره مجموعة من المبادىء والاجراءات 
العلمية فى ظل التعمق والالمام بالتصورات التظرية ؛ والاساليب العلمية 
الجر يبية القاطعة يساعكد طلاب مهنة التعليم بكليات الثربية والمعلمين على 
الالمام يالعوامل التى تشكل عملية التعليم » واتقاق الهارات التى تساعدهم 
على تحليلها » واستخدام آدوات البحث فى هذا الميدان تساعد على تقييم 
اڄ التعليم فی حجرات الدراسة لاستخلاص النتاث فی شکل مبادیء 
وتسمیمات و نظریات ( ۲ : د) ° 


الاعتراف المتزابد بعملية علم اللفس : 


وقد ذا کر فرنون ٠۹١۹‏ «١هدإ۷#‏ إن علم النفس الذى بدا 
محاولاته العلمية الأولى فى أواخر الثلث الأول من القرن التاسح عشر حتى 
النصف الثانى من القرن العشرين وصل الى مستوى طيب من القدرة على 
ضبط مشساهداته » والاستعانة بالفروض العلمية التى تتضع من حن لخر 
فى شكل نظرياته على درجة لا باس بها من الكفاءة فى تنظيم معلوماتنا 
وامدادنا بالقدرة على الدنيو ببعض وقائع السلوك لدى الائسان › بل والقدرة 
على التحكم فى يعض جوانب السلوك » وقد وصل علم النفس بجميع فروعه 
ال مستوى رشحه عل مستوى المواد العلملية الطبيعية » ولا شك أن 
وراء هذا النجاح فى بلوغ هذا الموضع قدراا كبيرا من الجهيود المضنية 
التى بذلها آلاف الباحثين معتمدين عل المنهج العلمى الذى يتضسمن 
الشخصية › والقياس › والتجريب › والاحصه كطرق للبحث العلمى 
( ۷° :11 ) ۰ 


î 


ان نظریات التعلم فى النصف الآخر من القرن العشرين تلقى اهتماها 
ا کما انھا تنځنہ طابعا علمیا منطقیا » ونرنکز على حقائق تجریية 
منعددة لها القدرة على الإيحاء بقروض محددة سكن معاملتها کتنہرات 
بقدم الرحت لاختبار مدی صدقها اختبارا قجریبیا » وان عددا کپرا من 
الشات آندته التجارب والمشاهدات الملضبوطة ( 1۵ : 0۷7 ۰ 


بعض مجالات الادراسة فى علم النفس التريوى : 
١‏ س قك اهنم علم النفس التريوى يدراسة نظربات الشعلم 


الىسلوكية » والمعرفية » والاجتماعية » والانسانية » الثى تساعد عل كيفية 
نقل العلومات للطلاب بطريقة أفضسل متمشية مع استراتيجيات التفكر 
وعملية تجهيز المعلومات داخل العقل الانسانى » هذا بالاضافة الى مظاهر 
الذءكاء »> وتقديم طرق جاديدة للتدریس تتناسب م التلامين ذوی الدرجات 
المر تفعة على مقياس التفوق العقلى أو الابتكارية » والاهتمام بالقدرات العقلية 
فی شکلھها الذی توجد به عند الأطفال قى مراصل نموهم المختلفة ودراسة 
المخلفين عقليا وحالات التخلف الدراسى ( ١١١ : ١١‏ ) . 


١‏ - وقد اهتم علم النفس التربوى بالاختيارات النفسية المتعددة 
لتحديد مستوى القدرات العقلية ٠‏ والأشبكال المتعددة التى تنتظم بها عند 
الىلاميذ » وتطبيق الاختبارات الخاصة بالجوانب الوحدانية فى الشخصية. 
وأخد التبائج فى الاعتبار عند توجيه التلاميذ لنوع من الدراسات » ومراعاة 
الأروق الفردية پينهم ۰ 


٣‏ دراسة الحعمليات العقلية التى يمارسها التلاميد أثناء تلقيهم 
اادة دراسية معينة كالحساب أو الفيزياء » أو الطالعة السريعة يقصد 
استیعاب اکر قدر من المعلومات فی أقصر وقت ممكن ء ومحاولة الإهتداء 
على ضوء ما يكتشف من قوانين الى أسباب تخلف يعض التلاميد فى أى 
من هذه المواد » لزيادة كفاءة الطالب الكفء » والتقليل من أسياب العجن 
عند الطالب المتخلف دراسيا » وهناك عشرات الأسئلة من هذه البحوث 
«جری فی الیاپان وانجلترا ( ۱۱١ : ۱١‏ ) وی مصر ( ۱۱ : ۴۳۹ )۸٤:‏ ۰ 


الاهتمام بالات التعلم فتكنولوجيا التعليم تتبيت لعثصر الدرس 
فى عماية التعلم » بدلا من تركه معرضا للنقلبات اليشرية ما بي مدرس 
کف » ومدرس ردیء ؛ ومدرس حاد المزاج وآخر هادیء » وهی تقوم 
باععلاء الفر ص للطالب ليتقدم فى التعلم بالسرعة التى تناسبه * ويستطيم 
آل سد أى خطوة للتثبت منها » واعطاء الطالب الاحابة الصحبحة › 


TY 


رمواجهته باأخطاثه ولا بأول خاصة ان بعض الآلات تقدم الاجابة الصحيحه 
فى نهاية الاجابة حنى بستطيح أن يتعرف على مدى تقدمه » بالاضافة الى 
أن آلات التعلم تساعد على التعلم الذاتى › والاستغادة من وجود المعلم فى 
كل عملية تعلم ( 01١۷١ : ٠١‏ ۰ 


نظرة تاريخية لعلم النفس التربوى فى دول العالم ومصر وعمان : 

١‏ فى نهاية القرن التاسع عشر بيدأت دول العالم الاهتمام 
بتطبیق مبادیء علم النفس التربوى فى ميدان الشربية ففی عام ۱۸۸۸ 
عقدت الجمعية التربوية بالولايات المتحدة اجتماعا تقرر فيه اعنيار عام 
النفس التروى مادة ضرورية » وملزمة فى اعداد المعلم ٠‏ وهكذا كان المسرح 
مهيشا فى يداية القرن العشرين لدخول علم التفس التربوى الجامعات 
کتخصص دراسسی ( ١۷‏ : ۸) ۰ 


۲ ولم تكن مصر بعيدة عن روح العصر ففى تاريخ علم النفس 
التربوی فی مصر ذکر فؤاد آبو حطب ۱۹۸١‏ ان علم النفس التريوى 
ياعتباره تطبيق المبادىء السيكولوجية على مشكلات التربية » قد ارتبط 
مع البدايات المبكرة لعلم النفس فى مصر » ويؤكد ان عام النفس التربوى 
فى مصر ولد فى رحاب العهد العا للتربية للمعلمين ( كلية تربية 
عبن شمس الآن » وذلك مند عام ۱۹۲٩۹‏ ) ۱ : ۲۵ ۲۹ ) ۰ 


وقد اتضحت صورته فى سلطنة عمان على بد الدارسيين العمائيين 
بالدول الأوربية ومصر › وقد أصبحث الصورة أكثر وضوحا ابتداء من 
انساء كليات المعلمين والمعلمات بسلطنة عمان ۱۹۸٤١‏ » وكلية الثربية جامعة 
السلطان قابوس ۱۹۸١‏ » حيث تعتبر مادة عام النفس التربوى ماده 
أساسية تدرس ضمن مناهج الكلية وقد کان فوّاد ايو حعلب أحد الخبراء 
المصريين لهذه المادة فى جامعة السلطان قاوس وهو من علماء علم النفس 
التر بوى البارزين فى مصر » وفى معظم الآحيان يقوم بتدريس هذه الماد 
علماء مصر بون فى كلايات المعلمين والمعلمات وكلية القربية بحامعة السلطان 
قابوس ۰ التی تعمل منذ عام ۱۹۸٩‏ ۰ 
الدراسات السابقة : 


على حد علم الباحث لا يوجد دراسات عربية عن انجامات الطلااب 
المعلمين نحو علم النفس التريوى وعلاقته بالانجاز الأكاديمى فى هده المادة . 
ولسىت هئاك أبضا دراسات عر بية عن الاتجاهات نحو علم النفس التربوق 
فى العالم العربى ٠‏ 
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ولم بكشف مسح الکمببونر Compute 8٥41٥1‏ الذی أجری حول 
موضوع اتجاحات الطلاب العلمين نحو علم النفس التربوى ٠‏ وعلاقي» 
پالانجاز الاکادیمی الذى غطى العشرين عاما الأخبة على الأاقل 
۱۹۹٤ - ۱۹۷۶۴ (‏ ) عن دراسات تادرة للغابة سوف یٹم ذکرها ۰ 


وقد وجد الباحت دراسات عر ية قلسلة للغابة عن الاتحامات نحر 
علم الاقفس بصفة عامة فى مصر وعمان والممالكة العربية السعودية على بد 
مصطفی سویف ۱۹۱۷ › وفؤاد اپو حطب ونجیب حزام ۱۹۸٩‏ » زید عجر 
الحارثى ۱۹۹١‏ وتحتوى الدراسات السابقة على للاثة أبعاد أساسية ؛ " 


2 دراسات فی الاتحاه نحو علم النفس بصبفة عامة ۴ 
۲ س دراسات فى الاتجاه نحو علم النقس التريوى ٠‏ 


٣‏ س دراسات فى الاتجاه نحو علم النفس التريوى وعلاقته بالانجاز 
ال'لادیمی » وسوف تذکر هذه الدراسات بالترتیب حسب تاریخ نشرها ٠‏ 


١‏ دراسة مصطفى سويف ۱۹١۷‏ بعنوان الصورة الشاثعة لعلم 
النفس الحديث وهى دراسة تهدف الى التعرف على حقيقة الآفكار الشاثعة 
عن عام النفس لدى غر المتخصصين » وقد أوضحت النتائج إن الشخص 
الذى لم يسبق له دراسة علم اللفس فى المتوسعل العام للعينة يرى ان 
علم الىفس هو ذلك العلم الذى يتناول جانبا معينا من جوانب سلوك الأفراد 
وخبراتهم » وحى الانفعالات والدوافع » والتع,ف عل طبيعة النفس 
وکنهيا » أو حوحرها الثابت » وكان من أبرز الأسماء المعروقة لهم هو اسم 
العالم « قرويد » » وقد تضمنت نفس الدراسة الصورة الواقعية لعام 
النفضسس ٠‏ وذلك على عينة من الذين يحملون دراسات فى علم النفس 
باعنبارعا ممثلة للواقع فى علم النفس وذلك لاستكشاف الخصائٹص 
اارئيسية لعلم النفس كما يعرقها الممارسون ء وقد أوضحت الدراسة ان 
مناك أربع وجهات رئيسية لعلم النفس المعاصر ٠‏ 

١ (‏ ) الوجهة الأول وتتضمن وظائف الكائن الحى اليشري والحيوانى 
فی صورتها السوبة والمرضية < والعمليات العقليبة العلا کالتفکر والتدكر 
والتخيل والذكاء » والتذوق الفنى والابداع والادراك والتعلم ٠‏ 


( ب ) التطبيقات التربوية لعلم النفس فى مجالات علم النفس 
المختلفة وفى علم النفس التربوى يصغة خاصة ٠‏ 
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( ج ) وصفب الآدوات وطرق اليحت « ودراسة الوظائف النفسية . 


( د ) وصف أشكال امرض العقلى والافسى والقيام بالتشخص 
والعلاج ( ١١ : ٠١‏ ۷ا) ° 

۷ دراسة حاير عيد الحمبد جایر ۱۹۷٩‏ عل عينة من طالبات 
اللحامعة طبق عليهم مقياس «0جاN-طk‏ للاجابات الشاثعه عن الأسئلة 
السيكولوجية ؛ وقد اتضح من النتائج انه كلما زادت المعلومات للطالبات 
فى علم النفس نقصت معتقداتهم النفسية الخاطئة » كما بينت الدراسه 
آن هذه االمعتقدات تښاقتصس مح التقدم فی التعلم الجامعی صرف النظر ع 
التخصص ( ۲ : ٠)21 ٣٣٣‏ 


۴ د وقد آجری فژاد اپو حطب وآخرون ۱۹۸٩‏ دراسةۀ بعنوان 
صورة علم النفس لدی السماب العمانى »> اوضحت اظهار الشباب العمانى 
انجاها عاما نجو علم النفس آقرب الى قطب الايجابية يسبب شيوع الأفكار 
البسيكولوجية » ووجود فروق بين الشباب العمانى من الجنسين بالنسية 
للاتجاه نحو علم النفس وفى الأبعاد المكونة لهذا الاتجاه » حيث كان اتجاه 
الائاث آكتر ايجابية من اتجاه الذ كور » وتؤدى الدراسة المنظمة لعلم النفس 
الى تغير فى اتجاه الشباب العمانى نحو علم النفس ليصبح أكثر ايجابية 
OY TAYE)‏ 


٤‏ وقى الاتجاه نحو علم النفس بصفة عامة أيضا لدی الشباب 
الجامعی السعودى » أوضحت دراسة زايك عجر الحارثى ۳ .۰ انه فد 
تطورت الأقسام الآكاديسسة لعلم النفس على مستوى المملكة العرييه 
السعودية ٠‏ وإمكن القول ان عددا من النغراته قد حدثت على المستوق 
العال من السحث قی المحال المعرفى النفسى في علاك ون الحامعاتن 
السعودية » كما الشات االجمعية السعودية للعلوم التريومة قى 
عام ٠٤١١‏ ف ١‏ وقد وضح هذا التقدم فى مجال البحث النفسى والمعرفة 
النفسية فى المجتمع السعودى ( ٠‏ :. ۵ ۸۸ ) وبعقد مذ أحد عشر عاما 
مؤتمر علم النفس فى مصر كما وقد تقرر انشاء الاتحاد العربى لعلم الثفس 
فی ۱۹۹۰/۲/۱۱ وذلك فى مؤتمر علم التفس المحادى عشر والمنعقد بكاة 
الآداب جامعة المنيا يرئاسة فؤاد أبو حطب أول رئيس للاتحاد العمربى 
لعلم النفس ۰ 

ه س ومن الدراسات فى الاتجاه نحو علم النفس التربوى قد أجرى 
وليم جنجڪس William Jenings Guicِ1۹¥¥‏ عن اثر نعلي-م مھ فی 
علم النفس التربوى ‘ وطرق التدريس ع انحامات الطلاب المعلمين تحور 
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علم النفس التربوى »> واستخدم مجموعتين عشوائيتين » ومجموعة ضابطه . 
وآكلر من طريقة فى التدريس › كما أجرى اختبارات قبلية وبعدية » للتعرف 
على الذروى الاحصائية » مع آخذ درجسات الطلاب قى مادة علم التفس 
الربوى كالتهبر عن الانجاز والتحصيل فى هذه المادة » وقد أظهرت النتائج 
اختلافات في تحصيل يعض الوحصدات المدروسة فی مادة علم النفس 
التربوى . وللن لم سح ايه اختلافات فى اتجاسات الطلاب ناتجة عن 
اختلاف طرف التدريس ٠‏ كما أظهرت تغيرا ضعيفا فى اتجاه الطلبة نشا 
عن حبراهم بالادة العلمية فى علم النفس التربوى » ولم يتفوق أى من 
امجموعبين على الأخرى عند مقارنتها بالمجموعة الضايطة فى الانجاز الأكاديمى 
أو التحصيل الدراسى وفى الاتحاه. جو عام النفیں التريوى 
A: FF)‏ ()' 


٦‏ واظهرت دراسه والکس Wilcox. MR. \۱۹4A۸°‏ فی اتحاهات 
الطلاب العلمين نحو علم النفس التربوى ممثلة فى نمسوذج بيركلى 
Berkeley Mode‏ .۰ ومو نموذج قاٹم على ساس مستویات الأهداف 
المعرفية عند بلوم ١١٠٠ء‏ يوفر للطلاب المعلمين نموذجا شاملا ومتظما 
يركز على زبادة الانتباه وهو : 


( س ) نتلییق حده المعرفة وذلك فى حجرات الدراسة ' 


( + ) زتاسشیعں ١٥ا‏ ۳ دراسنه وما وفره الإدرال أو التيصر والفهم 
لاہوض وع المنعلم فى ضوه العديد من المتغيرات المتداخلة والمتعددة فى 
اارنب العل.ى . وذلك على عينة من الطلاب المعلمين ٠‏ وقد اتضح ميل 
اللاب فى سل صدا اللموذج فى التدريس » والشعور الايجابى نحو عام 
النفس الثر بو ومدی فائدته فى عملية التدریس ( ۲۸ : ۲۲۸ - ١۷؟)‏ ˆ 


۷ وفی دراسة اجراها کل من ولسون ولون ۱۹۹۰0 W80٩ R-@.‏ 
Tynn‏ ٭ مام لت دا عن الاتحاه نحو تمالم الاغات الأحنيبة لمحد 
۰ الالء نك م استخدام اختبار للقدرات والهارات والتحصيل الدراسي > 
وقد صل الذكور على قاط متميزة فى الايحابية عن الاناث وارتبطث 
الفايسس يتوة ال منابرة والادراكبة ٠‏ واتضع ان الاتجاه نحو تعلم اللغاتث 
الأحنبية ضعبف ٠‏ وكما الضح ان الأفراد يكونون أكثر ايجابية تجاه 
الموضوعات التى يتفوقون قيها ( ٠٤‏ :۵۷م ۷١‏ ) ' 


۲۲۷  ثوحب‎ 


ومن الواضح أن هذه الدراسة تهتم بالعلاقة القائمة بين الاتجاهات 
الاسابية نحو مادة دراسية أو موضوع دراسىي معين » ودرجة الانجساز 
الاآكاديمي ار تفع 


۸ - وفى دراسة للشراث الشقافى لعلم النفس التر بوى آو ضح ماك ل 
Mac Au  -‏ انه اكتشف محالات عاديدة تخص الصلى.ه 
التعليمية والعمليات الادراكية » واعداد حجرة الصيف نفسبا وماديا › 
والفروق الفردية بن الطلاب › وسماث المعلمين » مما جعل دراسه 
علم النفس التر بوي ضرورية بالنسبة للمعلمين والمريي القائمين على العملية 
التعلیمية ( ۲۲ : ۲۲۳۹ ٠ ) ۲١۹‏ 

:Sehmeck R. R.1۹٩1 س وقد أوضدحث دراسة شوميك وآخر يڻ‎ ٩ 
عن مفهوم الذات والتعليم والبيان التفصيلى لعمليات النعليم » أن فيم الفرد‎ 
موضوع ما يتعلق بدرجة كبرة باتجاهات الفرد و‎ 
هناك ارتشیاطا دالا موا س اتجحامات الفرد نحو موضوع معن ودرا‎ 
۰ ) ۳۹۲ ¬ ۲۶۳ : ۲۸ ( تحصیله الدراسی له‎ 


وهذه التنتحة تعثير عامة بالنسبة لجميع الموضوعات الدراسية ودن 
ضمنها عام النفس الثربوى ` 

. فى دراسته بعنوان‎ H7 ۸. ۱۹٩۹۱ وقدم يباور‎ - ١ 
وقد دار‎ ٠ النفة بين اناس فى التعليم والتريية وهو مجال مهمل تقرييا‎ 
النقاش حول أحمية البحث فى الثقة المتبادلة بين الأفراد بخصوص تعلیم‎ 
مع ندرة البحث فى هذا المححال مقار ننه‎ ٠ آو تدرسس علم النفس التربورى‎ 
وقد تم تفسي ردود القعل التى جات یت انع از‎ ٠ سام النفس ككل‎ 
هناك تطورا فى النقة بين الآفراد نو ملم النفس التربوى » وان هنال‎ 
عوامل تساعد على تکوین الاتجاه نحو علم النقس التريوى » ترجممع الى‎ 
وسم‎ EET العاالي الدارس و وام دح ال الام اقام لار س‎ 
٠ الى المادة التعليمية ومدى سهولتها أو صعويتها وتسلسلل أقكارها‎ 
ووضوح المفاهيم المسشخدمة »> وتفاعل هذه العوامل معا في تفدم ثُقة الطلاب‎ 
. ۲۲١ ۲١۲ : ۲۳ ( فى معلميهم » ولقتهم فى الاد التعليمية‎ 


وقد اعتبرت الدراسة الحالية ان العوامل التى تر جع لاعلالب 
والعوامل التى ترجع الى المعلم > والعوامل التى ترجع الى المادة التعليمية 
ںی الأسعاد الأسادة التى بتکون منها مقہاس الاتحاهات لتو عام التقس 
الثر وى واستخدم فى تصميم ويناء المقياس ٠‏ 


TYA 


١١‏ أما حراسة سالون 144۲ Salomon - G@‏ فقد استخدم 
فیها اخنہارا للانجاهمات نحو علم النفس لاتر بوى لدى الطلاب المعلمين حيث 
بق على العللاآاب قبل دراستهم لھا الفرع من علم النفس . م آجری 
طبيقه مرة تالية بعد دراستهم لمقرر فى علم النفس التربوى لمدة فصل 
دراسى ٠‏ وكانت هناك مجموعة ضابطة لم تدرس هذا المقرر » وقد أوضحت 
النتائج وجود فروف دالة احصائيا بين اتجاهات الطلاب الذين درسوا 
علم النفس النربوى . وبين محللاب العينة الضابطة لصالح العينة الدارسة. 
لعام السس التربوى كما أوضحت نتائج الدراسة أيضا تأييد استبخدام 
علم النفس التربوى فى حل المشسكلات التربوية ( ۲۷ : ۱١۷‏ = ۱۸۷ ) + 


۲ -. وعن الانجاز الأكاديمى والتحصيل الدراسى أوضحت دراسه 
روینسون . تیلور Robingon W. P. Tayo ٥.4.1۹٩۲‏ انه لم تکن 
حر الد ف وق دال احصاشا فی التقر رر الذاتى للفرد »> والانحاز الأكادرمى 
الحقيقى الموضح بالدرجات بي العينة التجريبية , والعينة الضابطة حت 
أجر بث الدراسة على عينتيل » احداهما بالفصل الدراسى الأول الثانوى › 
ونئلاأيم بالف الآلحخر من التعليم الثائوى بجامعة برستول بانجلترا 
Bris nga‏ ۰ے بات نظام الامتحانات في المجموعتی ( ۲۶ ۱١۷:‏ 
(\INY‏ ° 

۴ -۔ وفى دراسة أجراها وولفتدال غ1۹4 $8 - Wolfendale‏ 
عل الاين بالتدريس والتدربب على علم التفس التربوى فى جامعمة 
وسعا ادن ١‏ برز الاهتمام بالمنيج > واكتساب الكفاءات فى عبلم النفس 
النربوى ٠‏ ومر ارسته فى عملية التعام > وذلك على الطلاب المعلمس بالتعليم 
ادیال والاعتہام وعملبة التقو يم 0 والتقويم الذاتى فی جميع وجوه الثدر بس 
اخنافة لامشتر كين فى التجربة » وقد نضمنت الندائج احتمال ان بكون 
حمل الادارة لامسثولبة » وتسلسل خطوات الننفيذ وكفاءة أسائكة ٠‏ 
علم النفسب الاربوي وارتفاع مستواهم العلدى قد انبكس على اتجاهات 
الطللاب ا!عاميل الانجاببة نحو استخدام علم النفس التربوى وعلى ممارستهم 
لددر سس ( ۲۲ : ۷۵ ۲ )A‏ ۰ 


وی دراسة عن تهيثة المشاهد التعليمية التي تساعد على 
تہ ہل انه الدراسى » وزيادة الكفاءات والمهارات آجراها فیج ۱۹۹٤‏ 
Ferg I.‏ ت دراسة العملبات والعلومات الأساسبة فى أحد 
ا1ء ٠.‏ النى تساعد عبل اكتساب الكفاءات والمهارات واستخدام أنشطة 
اا ل 1ة . وعد استعراض اساسسيات المنهج القاثم على اقتراح 
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آو عرض عملية تقوم هذه الأساسيات أوضبحت الدراسة امكانية زيادة 
عدد المستفيدين الحاليين والمستقيليين من الدور التطبيقى لعلم النفس 
التربوی ومدی تحقیقه للأهداف ( ۱۹ : ۹- ٠١‏ ) ° 


۵ - وعن (عادة الامتحان فى مادة علم النفس التربوى الت تخلف 
منها الطلاب ( آى لم يحصلوا علي درجة النجاح فى الرة السابقة ) أجرى 
وارز بیکی 4 Wierzbicki‏ دراسته عل عینة من ۱۱١‏ طالبا من کل 
من السنوات النهاثية » والسنوات المتوسطة › والسنوات الأولى بقسم 
علم النفس حيث (تضح من النتاثج عدم وجود علاقة دالة بين امتحان مادة 
عام النفس التربوى للمرة الثانية وبين الانجاز الأكاديمى أو التحصيل 
لهذه الاد > ولم تکن هناك زبادة واضحة فی درجات التحصيل لهذه 
المادة بين الامتحان الأول » والامتحان الثاني ( ۳° :1 (I1‏ “° 


أدوات الدراسبة 


مقياس اتجاهات الطلاب نحو علم النفس التربوى : 
خطوات بتاء المقياس : 


١‏ - اطلع الباحث على التراث السيكولوجى فى عام النفس النربوى 
الذى يساعد على ناء المقياس ٠‏ 


۲ ثم توجه الى ٠١‏ طالبا من طلاب كلية التربية بمحافظة العيرم 
جمهورية مصر العربيه » و ٠١‏ طالبا من طلاب كلية المعلمين بولاية صور 
بسلط:ة عمان وذلك پعد ان درسسوا مقرر عام النفس التر دوي ء الذى 
تتكافاً دراسته فى الكليتين من حي الأوضوعات المقررة » وطلب من كل 
واحد منهم ن پکشي ما بعرفه عن عام النفس التر بوى وتطبيقانه * سرا 
حصل عل هذه العلومات من الكتاب المقرر أو عن طريق الكنب الخارجية . 
وامحلات والدوربات المنخصصة ٠‏ يوضح الأاسياب الثى تحذبه وتفوى 
ميوله نحو دراسة هذه الادة » والأسباب التى عله ينفر منها ٠‏ ومدى 
الشعور بأهميتها فى المساعدة على نقل المادة العلمية والتدريس بعد ذلك > 
دون الت ر كيز على الأسماء حتى يتوافر الجو النفسى الملاثم ٠‏ 


٣‏ كما توجه الباحث الى بحعض أعضاء هيئة تدريس عام الافس 
الثربوى للتعرف على العوامل التى تساعد عل تقبل الطلاب لهذه المادة ‏ 
وتساعد عل تکوین اتجاه ایجایی نحوعا ۾ والعوامل التى تقلل أو تخفضس 


4٠ 


اتجاه العللاب سلبيا نحو علم النفس وبالتالى تكون درجاتهم فى التحصير 
الدراسى لهدذه الادة متخفضة وتقلل من اصتمامھی بها ' 


+ وقام بتنيع بعض الندوات والمؤتمرات العلمية الثى نرتكز على 
علم ال غس التر بوى » ومدى أهميته فى انتقال التعلم لدى الطلاب › والتعرف 
عل خصائص ومراحل تموحم » وأهمية استخدام نظر یات التعلم »> ومراعاة 
الفروق الفردية لزيادة الانجاز الأكاديمى لدیهم ۰ 

٥‏ وآخضع الادة العلمية التى حصل علبها لعملية تحليل محتوى 
وفد لاحظ ما اتی : 


)١ (‏ أن يعض الافراد قد آوضوا ان اتجاعاتهم نحو علم النفس 
التربوى قد تعزو للطلاب أنفسهم مشل عدم استعدادهم لهذه الدراسة . 
آو عدم مراعاة الفروق الفردية فى تدريسه بين الطلاب » أو ما يرتبط 
بول الفر د نحو دراسة هذه المادة مثل ( أفضل علم النفس الدربوى عن 
نره من الواد ) ۰ 


( ب ) ان بعض الأفراد قد أوضحوا ان اتجاهاتهم نحو علم النفس 
الثر بوى تعزو الى الادة العلمية المقدمة اعتماادا على مدى سسهولتها 
أو صمو بتها » وتسلسل أفكارها وهم يرون ان المادة العلمية مستوردة من 
الخار جح وقادمه على السئة العريية يما فيهسا من ركاكة اللغة نتيحة 
الثر حمة ٠‏ ومن امثبلة تلك العبارات الآتية : « كان محتوى مادة علم الئفس 
التربوى متمشسيا مع أهدافه » « أجد صعوية فى فهم العبارات » › « أشعر 
ان ذه المادة لإ فائدة منها » ٠‏ « احتوى الكثاب المقرر على المادة العلمية 
نطر شه مشوقة ۾ > ه الادة العامة أفكارها متسلسلة ٩‏ » « اسٹیعاتی للہادة 


اما dn‏ سومكا ب * 


( ج ) أن بعض الآفراد قد أوضحوا أن الاتجاه نحو علم النفس 
التر بوى قد يعزو الى المعلم الذى يقوم بالتدريس تربويا وأكاديميا » ومن 
اة ذلاكف ٠٠‏ « شرحت موضوعات المنهج شرحا جيدا » ١‏ « اتاد 
عام النشس التربوى يدير العملية التعليمية داخل الصف جيدا » » « طرق 
«مرح أساذ علم النفس التربوى تثير امتمامى وتجعلنى أكش التباها » . 
٠‏ اعبقد ان استاذ عام النفس التربوى يعامل طلابه معاملة حسنة » » 
يسع ر نا أستاذ علم النفس التربوى اننا أسرة واحدة > ٠‏ 


4 
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٦‏ ہے وقد أمکن تصنيف العهارات التى جمعت من الا«راد دحب 
تلاله آيعاد أو عوامل وهی : 


ر آ ) العمامل الذى يعزى الى الطالب الدارس من حيث قدرانه 
وامشانا ته المعرفية والوجدانية والسلوكة » وسمات الشخصيه ' 


ر( پ ) العامل الذى يعزى الى المادة التعليمية ومدى صسحوبئها 
الى الم ركب ٠‏ 


ر ج ) العامل آو البعد الذى يعزى الى المحلم «اسناذ مادة علم النفس» 
من حيت الكم والكيف الآكاديمي والتسربوى الذى لديه وس مات 
شحصيته » ومدى. قدرته على تكوينه للمناخ العسى الجيد بين الطلاب . 
والذى يساعد على زيادة العملية التعليمية داخل الصف ٠‏ وبالتالى زياد 
الانحاز الأكاديمي 


۷ تكونت عبارات المقياس من خلال هذه الأسثلة المغتوحة التى 
وجهت الى الطلاب المعلمين فى سنوات ما قبل الليسانس أو البكالوريوس . 
وطلاب الديلوم الخاص ء وأعضاء هيثة التدر يس عم النفس ٠‏ وأضا 
من آد ات علم النفس والدراسات السارقة وتكون المقياس فى صوره 
النهائية من ٠١‏ عبارة مقسمة على ثلاثة أبعاد كل يعد بحتوى على عشر 
سارات » وهي آبعاد مختافة للاتجاه نحو عام الاسس التربوي . 


( أ ) يمد زى الى الطاليب نتفه واتعزى أسبابه ال قدرات الطالب 
وامكاناته العحقلية » والميل الذاتي للمادة ٠‏ واستراتيجيته الجيدة لمعالحة 
المعلومات » وما يمكن أن تطلق عليه ما يعد الذاكرة ولو الأحجساسات 
يفاعلبة الذات لديه ٠‏ 


( ب ) ال ماده التعليمية » وهو بعد بعزى اسبابه إلى مدى الصعوية 
والسهولة ونسلسلى الأفكار وفائدتها فى اكتساب مارات الدرس . 
وقدرة نظرياته عل المساعدة فى نقل المادة العلمية الى الحيل التالى . 
وآهميتها بالنسبة لتخصصه كمعلم » وامكانية ٠٠‏ تطبيقها تر بويا » والصور 
البصرية » والرمزية التى تساعد على التعرف عليها » وسهولة استرجاعها ٠‏ 

( ج ) بعد المعلم ويعزى أسبابه الى المعلم الذى فوم بتدريس 
علم التقس التربوى > ومالديه من قدرات وامكانات أكاديمية وتربوية . 
وقد عل الشرح > واستخدام الوسائل التعليميمة ر نطسی النظر بارت . 
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من حال عدا بم وضع مفياس الانجاهات نحو علم النقس التربوى ٠‏ 


۸ - وفد نوجه الياحث بالمقياس الى مجموعة من الطلاب الدارسي 
لعام النعس التربوى » وآعضاء هيشة تدریس عام النفس لاستشار تھم 
في يعض العبارات ومدى استخدام اماتا فى كل من البيئة المصرية 
والسرايا تى ينهوم العللاب معناها بسهولة » وقد تم من خلالها استیعاد 
وعییر پعمض العبارات التى يصعب فهمها أو عدم وضوح دلالاتها وتعديل 
واضامة بعض العبارات ٠‏ 


_ م عرض المياس فى صورته الأولية عل مجموعة من أساتدة 
علم الافس واللغة العربية للحكم على صياغة العبارات » واختبار مدى 
نميلا للبعد الذى تقيسه وقد كان من نتيجة ذلك تعديل وتغيير بعض 
العبارات مع مراعاة الا لمشل العبارة آكثشر من معنى والالتزام بقصر 
العمبارات ۰ 


٠۰‏ - من خلال هذا تم وضع مقياس الاتجاهات نحو علم النفس 
المربونن راد مح يتكون من اللائين عبارة مقسمة الى ثلانة أبعاد كل بعد 
عشر عبارات ' 

١‏ _ نم عرض المقياس على مجموعة من أساتذة علم النفس واللغة 
العر بية للحكم عل صسياغة العبارات ٠‏ واختبار مدى صدق تمثيل العبارات 
لايد الذى فيه . وقد كان من نتيجة ذلك تمديل لبعض العبارات ٠‏ 


› قام الباحث بتجربة المقياس فى كل من البيشة المصرية‎ _ ١ 
والسسئة العمانية لاتا كد من سلامته قبل تطبيقه بصورة شاملة على مجموعة‎ 
من الطلاب المصرييل والممانيين مح ترك الحرية لكتابة أى صعوبة قہ‎ 
٠ انر ذه وأعيدت هذه التعديلات للمحكمين‎ 


الخصائص السيكومتر ية للمقياس 


مدق القاس : الصدق ا)نطقى وصدق التحكيم » فقد اتخ 
الباحث الأساسى النطقى محطا لے__دق القیاس ککل ١‏ فبعد إن جمعت 
المبارات الى وردت من استجابات الأفراد قام الباحث بتحليلها ثم 
استخاصن العبارات الثى بمكن ان تكرن المجتمع الذى سوف يشتق منه 
القاس وأضيفت ليا عبارات آخری من الدراساث فی هدا محال 


EY 


وتم عرض العبارات على مجموعة من المحكمين وذلك فى كل من البيشة 
المصرية » والبيئة العمانية » بخرض اختبار مد تمنيلها » وآخذت العبارات 
التى حصلت على موافقة “۸ فيما أغلى وذلك قى كل من البيثة المصردة 
والعمانية » باشتراك عشرة من أعضاء هيئة تدريس علم النفس من كلية 
التربية بالفيوم جامعة القاهرة وعشرة من أعضاء هيئة تدريس علم النفس 
بكليتى المعلمين بولاية مسقط وصور بسلطنة عمان ٠‏ 


ثبات القياس فى كل من البيثة الصرية والعمانية : 


تم حساب ثبات المقياس بطريقة اعادة الاختبار و٣٠٠۴‏ .5ء1 
بغاصل زمغی )۱١(‏ خمسة عشر يوما وذلك عل ٠١‏ طالبا مصريا دارسين 
لقرر علم النفس التربوى وكان معامل الارتباط بين درجات النطبيق الأول 
والثانى د = ١۷ر ٠‏ » كما طبق المقياس على عينة من الطلاب المعلمين 
العمانيين عددها ٠١‏ طاليا يفاصل زمنى خمسة عشر يوما » وكان معامل 
الارتباط قدره ر = 1۹۲ ره وهر ثيات عال ومقبول فى البيشتي : 


ومما سبق يتضع ان 'خصائص المقياس السيكومترية ثباتا وصدفا 
مطمئنة » وصالحة للتطبيق على عينة الدراسة ' 


طربقة التصحيج : 


تحصل الاستجابة الايحابية على (۴) ثلاث درجات ١‏ آما الاستجابة 
التى تكون اجابة الطالب فيها مترددة فهى تحصسل على )١(‏ درجي . 
والاستحابة السليية تحصل عل درجة واحدة ٠‏ 


جدول رقم (۱) یوضع ارقام عبارات کل بعد 


البعد الأرقام | 
بعد يعزى الى الطالب YA YOTY ALITY‏ 
يعد يعزي الى الاده TITTY °‘ IV Ea A-0‏ 
بعد يعزى الى العلم eT EY AON‏ 1 


Ez 


منهج الدراسة 
١‏ عينة الدراسة : 


تكونت عينة الدراسه الكليه من عدد ۱۷١‏ طالبا معلما سنهم عدد 
٩١‏ طالبا معاءا مر با » وعدد ٠١‏ معلما عمانيا من الدين آنهرا دراستهم 
لقرر علم النفس التربوى » وأدرا الامتحان فى نهاية الفصل الدراسي > 
رذلاك فى النخصصات العلمية والأدبية ( اللغة العربية ‏ الانجلبزية - الراد 
الاحتماعسه _ التربمة الاسلامية - العلوم _ الرباضيات ) ٠‏ 


جدول رقم (۲) 
يوضح توزيع الطلاب العلمین 
للعيلة المصرية عل التخصضات المختلفة 


ب ریاضیات 
۲ علوم 


۳ س عردی 
٤‏ ہ هواد اجتماعية 


د ہ اتجلپزی 


جدول رتم () 
يوضح توزيع الطلاب المعلمين 
السلة العمائية عل التخصهات امختلفة 

۱ ب ریاضیات ٥‏ النسبة المئوية 
کا A1 ٧۵‏ 

¥ س مواد اجثماعية‎ ٣ 

س تربدة اسلامية ۳ N‏ 

ك انجلیزی ۲۲ ۹ 

جوع اذ 


i0 


جدول رقم «) 
يوضع البيانات الوصفية الأساسية قياس الاتجاهات 
نحو علم النفس التربرى وذلك للعينة المصرية والعمانية معا 
ن = ۷۹ 


البدانات الأحصائية للمقياس 


عدد اراد العينة 4 
عدد ففرات المقیاس * 
فقطة الحياد فى الممقياس ٦‏ 
اقل الدرجات ۳۰ 
كير الدرجات ٩‏ 
المدى 5 
المتوسط ۹۹ر 
الانحراف العبارى ٥٠ر۸‏ 


فحص تكرارات درجات الطلاب المصريي جدول رقم )٤(‏ على مقياس 
الاتجاهات نحو علم النفس التربوى الأعلى من ٠١‏ درجة » وهى درجة الحياد 
الطلاب شعب ( الرياضيات - العلوم » اللغة العربية » مواد اجتماعية › 
, اللغة الانجليزية ) الذدين لديهم اتجاهات ايجابية نحو علم النفس التربوى 
وعددهم ٠۲‏ طالبا من مجموعة العينة المصرية ن = ١١‏ والتنسبة تعادل 
No‏ من أآفراد العينة وتدل عل ان لدپهم اتجاها اپجابيا نحو علم النفس 
التربوى ويوضح الجدول رقم (2) هذه النتائج ٠‏ 


ویفحص تکرارات درجات الطلاب العلمين العمائيين جدول 
رقم (۵) على مقياس الاتجاحات نحو علم النفس التربوى الأعلى من ٠١‏ درجةء 
وهى الدرجة الحيادية لطلاب شسعب ( رياضيات - الجليزى - 
تربية اسلامية ‏ مواد اجدماعية ‏ لفسة عربية ) الذين لديهم اتجاهات 
ايجابية نحو عام النفس الةربوى وعددهم ۷۸ طالبا معلما عمانيا من مجموع 
العينة ن = ٠١٠١‏ › والنسبة تعادل 1۸ من آفراد العينة وتدل على ان 
الطلاب لديهم اتجاه ايجابى نحو علم النفس التربوى ويوض-ح الجدول 
رقم )١(‏ للعياة العمانية هذه النتائج ٠‏ 

ویفحص تکرارات درجات الطلاب المعلمين المصرين والعانيين 
معا جدول رقم (1) على مقياس الاتجاهات نحو عام النفس التربوى الاعلى 
من ٠۰‏ درجة وهى الدرجة الحبادية لط لاب الشعب العلمية والأدبية 


EA 


امسر بين والعمانيين » والذين لبهم اتجاه ايجابى نحو علم النفس الثربوى 
وعددهم ۰ طالیا من مجموع العينة المصرية والعمانية معا ن = 1۷1 
والنسبة تعادل ۷١‏ من أفراد العينة وتدل على ان الطلاب لبهم اتجاه 
اسا 3 النفس الت . 1 Hh EE‏ 
یجابی نحو علم لتربوى ويوضح ذلك الجدول رقم )١(‏ للعينة 
المصريه والعمانية معا ٠‏ 


وهه الننيجة تؤكد صحة الفرض ان هناك طلابا معلمين بالأقنسام 
الادبية والعلمية فى المينة المصرية ن = ١١‏ والعينبة العمانبية. 
ن = ١٠١‏ » لديهم اتجاه ايجابى نحو علم النفس التربوى ومع عملية 
بو عه العللاب بهذا الفرع من علم النفس » وبقدر من النداعيم والنعزين 
يمکن زيادة اتجاحهم الاعجابى نحو علم النفس التربوى » ويمكن مراعاة 
ذلاك مستمبلا خاصة اذا كانت درجاتهم مرتفعة فى الانجاز الأكادبمى لهذه 
المادة ٠‏ ويمكن توجيههم لهذا التخصص فى الدراسات العليا » ويذلك 
يتحفق هذا الفرض ٠‏ وتتفق هذه النتيجة مع دراسة فؤاد أو حطب 
٠ ۹‏ التي أوضح فيها انه لدى الشاب العمانى صسورة .أقرب ال 
الايحابية نحو عام النفس يصغة عامة » ودرانسة زید عجر الحارتی 
۳ التى أوضح فيها تقدم وانتشار علم النفس فى الجامعات السعودية 
وى ااشباب السعودى ١‏ ويالطبع علم النفس التربوى .أحد فروع 
علم النفس الاأساسية » ودراسة مصطفی سویف ۱۹١۷‏ التى أوضسع ' 
ضها اسع ون فى الدراسات النفسية أهمية التطبيقات التربوية 
لعلم النفس ١‏ وذلك فى علم التفس التربوى يصفة خاصة ء كما شثفق: مع ٠‏ ' 
دراد۔ه وآہم جینجس ۱۹۷۲ 8ع«نصە۲ هل11 ۱۷لتی آظهرت تیا ایجاہيا | 
فى اتجاه الطلاب نحو علم النفس التربوى نشا عن دراستهم لهذا الفرع _ 
م النخصص وخبراتهسم بالادة العلم لعلمسة » ودراسة والجس, ?8 
Wilcox M. R.‏ الت أوضحت شعور الطلاب الإيجابى نحو علم النفس 
التربوى ٠‏ 


الأرض الشانى : 

وجك علاقة ابجايية دالة پن الاتجاهات نحو عام الافس التثربوى 
والائجاز الأكاديمى فى هذه الادة ٠‏ 

وللتحقق من صحة هذا الفرض استخرج معامل الارتباط بين أبعاد 
مساس الانحاهات نحو علم النفس التربوى والانجاز الأكاديمى للطلاب 


فی ماد علم النفس التردوى والتمثلة فی الدرجات الى حصیل ليها , 
العللاب فى عذه الادة قى نهاية الفصل الدراسى ويوضح ذلك الجدول 


۹ 


رقم (۷) » واسشتخر جت مصفوفة التحليل المامى لخمسبة متخرات جدول, 
رقم (۸) وعی أبعاد مقياس الاتجاعات نحو علم اللفس التربوى الثلاثة - 
أو لها اليد الذى بعزى الى استمدادات الطالب المعرفية والوجدانية › 
تايها البعد الذي بيعزى ال امکا نیات المعلم التربوية والاكاديمية وقدرته 
على خلق متاح نضسى جيد » آما البعد الثالث فهو یعزی الى المقرر الدراسى 
ومحتوى الادة من حيث السهولة والصعوبة › هذا بالاضافة الى المجموع, 
الكلى لدرجات مقياس الاتجاهات نحو علم النفس التربوى » ومتغير الإنجاز 
الآكاديمى لاطلاب ٠‏ أو التحصيل الدراسى فى عذه الادة ٠‏ وذلك على 
العينة الكلية من الطلاب المعلمين المصريين والعمانيين ن = ١۷١‏ . 


جدول رقم (۷) 
بوضح مصفوفة معاملات ارتباط يبن متغرات الاتجاه نحو علم النضس 
التر بوى ودرحة الطلاب فى الانجاز الأكاديمى فى هله الادة ن =2 ١۷١‏ 


مستوی الدلالة عند ٥٠٠ر‏ = ۱۳۸ وعد ١ءر‏ = ۱۸۱۷ 


الرقم ۲ ۲ 
| یں اس ا سە سام ر 
١‏ جحد الطالب سرا 
۲ جحد العلم ۷ر J‏ 
۴ ب معد المادة العلمية ر | لل٣ر‏ سرا 
٤‏ ى المجموع الكلى لمقاس الإاتجاهات | ١٤۷ر‏ | ١٤۷ر‏ ۷۷ر 
٥‏ الإنجان الأكاديمى ۷۰ر ١ر‏ ٤ر‏ ۷۸ 


وینفسح من الجدول ردم (۷) اته پوجد ارتباط دال سوبس نن امد 
امکانات المعلم الأكاديمية والتربوبة وهذا أحد أيعاد الاتحاه تجو علم النفس, 
التربوى » والانحاز الأكاديمى للطلاب حبث ر = ١۱ر‏ هی دالۀ عند 
عمسشوى ١١٠ر‏ وثد اتضح أيضا علاقة ايحابية بين بعد الطالب واستعداداته 
المعرفية والوحدانئية وکل من بعد امکانات المعلم الآكاديمية والتربوية 
عند ۹۷٣ر‏ ›» ويعد المقرر الدراسى أو الادة العلمية حبت ر = ١۷ل‏ ر وعد 
المحموع الكل قياس الاتحاهات حيث ر = 1٤۷ر‏ معنی ذلك وجود ارد 
هو جب بين أبعاد مقناس الاتجاه نحو علم النفس الثربوى وبعضيا البعض . 
وو جود ارتباط موجب بينها وبين الدرجة الكلية لقياس الاتجاهات نحو 


o>: 


علم النفس التربوى و پاستخدام التحليل العام 
الفاریکس 


جدول رقم (A)‏ عل غه 
۱۷۳٦‏ بعد دور العرامل بعر يقة 


وقد انیت ا عنلك ار ققد اخشصرت المتغارات المسة. 


وهی بعد استعدادات الطالب المعرفية والوجدائية ؛ وعد امکازان. المعام 
الاكاديمية والثربوبة وخلق مناج لفسی دراسی جید » ورد المقرر الدراسى 
أو محتوى الادة التعليمية > وبعد الدرجة الكلية قياس الاتجامات لحو 
علم الس التربوى » وبعد الانجاز الأكاديمى للطلاب فى مادة علم النفس 
التربوية » والمحمثل فى الدرجات التی حصلرا علیها فی امتحان نهاية الفصل, 
الدراسى ٠‏ الى عاملين فقط > ديمكن تسمية المامل الأول عامل الانجاه نحو 
عام النفس التربوى والعامل الثانى عامل الانجاز الأكاديمى والاتحام 
نحو علم النضس التربوي ٠‏ 


جدول رقم (۸) ا العوامل التى لشيعت 
بعد التدوير بطريقة القاريمكس 
دالتى توضح العلاقة بين الاتجاهات نحو علم النفس التربوى' ' 
والانجاز الأكاديمى أو التحصيل الدراسى فى هله الادة 


ن < (VT‏ طا لیا مصر دا وعماشا دنسي التضيح عل از 


الردم ابد 


ا ی س پو در کے یی ےس 


ao cast n e manera r mar a am 1 


ہے یحد استعدادات الحلالب 
| ۷ سس کا انات المعلم الذريء يه 


ا ۲ ب جحد الماںت الدناسدة المقررة 
٤‏ المجموع الكلى لدرجات الطلاب على مقياس الاتجاهات 
۵ ہ درجات ااطلاب في التحسيل : عملم التفس الترجوى 


arana 


ا 


الحسدر الكامن 


روضح الجدول رقم (۸) أن العوامل التي تم اسستخراجها بعٹ 


اندر ير بطريقة الشارمكس مما عاملان : 


e۹ 


العامل الأول : 


ويكن أن نطلق عليه عامل الاتجاه نحو علم النفس التربوى وجذره 
#لکامن ٦٣ر٣‏ وقد تشبح على العسامل الأول يعد استعدادات الطالب 
المعرفية والوجدانية وميوله عند ١١۷د‏ › مع بعد امكانات المعلم التربوية 
والأكاديمية بدرجة ١١۷ر‏ ؛ ويعل المادة الدراسية أو المنهج المجرر في عام 
النفس التربوى عد ۷٤۷د‏ » والمجموع الكل لدرجاتإلطلاب فى الاتجامان 
حو علم النفس التر بوى عند ٩٩۹ر‏ » وهذا پوضصح العلاقة بي أبعاد 
مفياس الاتجاهات التربوية نحو علم النفس التربوى وبعضها البعض وبين 
هخه الأبعاد والشرجة ا قياس الاتجاهاته نحو علم النفس التربوى ٠‏ 


TET 


ويمكن أن نطلق عليه عامل الانجاز الاكاديمى فى مادة علم التفس 
التربوى والاتجاهات الايجابية نحو علم النفس التربوى * وجذره الكامن 
٥را‏ » وقد تشبع على هذا العامل كل من دربات الطلاب فى التحصيل 
الدراسى أو الانجاز الآكاديمى فى علم النفس التربوى وذلك عند ۹۲۲ر » 
وكل من بعد امكانات المعلم التربوية والأكاديمية عند ١١٤ر‏ وبعد مقرر 
علم النفس التربوى أو المقرد الدراسى ٠‏ 


إتضح من العامل الشانى حلول ( ۸ ) آنه توجد علاقة دالة موجبة 
بين الانجاز الأكاديمى فى مادة علم التفس الثربوى * وبين الاتجاه نحو 
علم النفس التر بوى “ وبذلك تحقق الفرض وتتفق هذه النتيجة مع دراسة 
ګل من جننجس ۸۹۷۲ sعصندعل‏ صھنلااW‏ التی أوضحت وجود علاقہ 
ب۱ تجاهاتہ اإطلاب المعلمين نحو عم النفس التريوى وبين زيادة تیج ص یام 
الدراسى وخبراتهم بالادة العلمية وتبفق مع دراسة ولسون ولیون ۱۹۹۰ 
موصو W0”‏ التي توضس العلاقة الايجابية القاثية بين الاتاهاتن 
نحو علم النفس التربوى ودرجة التحصيل الدداسى فيه؛ وتنفق مع درام.ة 
نىباور ٩٩۹4‏ £ - ٣eاaط16u[‏ التی توکد أن هناك عرامل نساعد عل 
تكو ين اتجاه نحو علم النفس التربوى ترجع الى امكانات المعلم الأكاديمية 
والتثردودة وعوامل ترجع الى الادة التعليمية أو المشرر الدراسى فى مادة 
عام النفس التربوی من حيث مدى سھو لتها وصعو بها تسلسل آفکاره) 
ووضوح المفاهيم المستخدمة والانجاز الأكاديمى فى هذه الادة ( ٣؟‏ : 
۴ ۲4( . 


oY 


المرض النالت ‏ 


لا تو جد فروق دالة احصاثية بی طلاب الأقسام العلمية وطلاب 
الاقسام الأدبية في اتجاماتهم نحو علم النفس التربوى والتحصيل الدراسى 
فى مادة علم النغس التربوى وذلك فى البيئة المصرية » والبيئة العمانية ٠‏ 


وللنحقنى من صحة هذا الفرض حسبت-قيمة « ت » بين متوسط 
درجات طلاب الشعب العلمية » ومتوسط درجات طلاب الشعب الأدبية 
اادر س وذلك فی ايعاد مقياس الاتجاهات نحو علم النفس التردوى › 
والدرية الكلية قياس الاتجاهات نحو علم النفس التربوى ٠‏ والتحصيل 
الدراسى فى مادة علم النفس التربوى وذلك على العينة المصرية ن = ١1ء‏ 
نهم ٠٥‏ طالبا علميا و٦٤‏ طالبا أدبيا ويوضح الجدول رقم ( ٩‏ ) هذه 
النشائج " 


۲٣۲ - بحوت‎ 


جدول رقم ( )٩‏ بين قيمة « ت » بين متوسطات درجات طلاب الاقساع اتعلمية إوالآدبية فى ابعاد 
الاتجاهات تجو علم اللنفس اتر بوى والائجاز ادكاديمى ن علمى = ٠١‏ و آدیی = ٤٦‏ 


طاڻب طلاب | 
المتغي پ علمی 2 ت مستوى الدلالة 
ن ۳ 12 ن۲ م٣‏ ح 

يعد الطالب ٧‏ ا٤ر‏ إ ار ٦‏ ٣٣ر٣۲‏ | ر٣‏ ٣ر‏ عدر دالة 
بعد العلم ٥‏ ۳۳ر | ۷را ٤‏ ۰ر | ر ۵ر غير دالة 
بعد المقرن الدراسى 0 ٣٣ر‏ | ۹درم ا ر٣٣‏ ٣۹ر‏ ۸را غدر دالة 
المجموع الكلى لأاتجاه تحو علم أ ٠١‏ ر٤‏ ۹ر۹ ٤‏ ٥ر‏ | ٣9ر۷‏ ١را‏ غدر دالة 
التفس التربوى 

الإنجاز الآكاديمى فى مادة 10 سر“ ٥ر۸ ٣‏ ۹ر ۹را ا٤ر‏ غدر دالة 


علم النفس التربوى 


ی 


يتضح من الجدول رقم ( ٩‏ ) آنه لا پود مروف دالة احصائيا بين 
.متوسعل مجموع درجات الطلاب فى أيعاد الاتجاهات نحو علم النضس 
التړبوى ومتوسط دريات المجموع الكلى فى الاتجاه نحو هلم النفس 
التربوى » وأيضا فى متوسط مجموع درجاب الطلاب فى الانجاز الأكاديمى 
١فيى‏ مادة عام النفس التربوى - وذلك بين الطلاب المعلمين بالأقسام العلمية 
علوم . وریاضات وین طلاب السام الأدبية ~~ (عر بی کے مواد اجتماعية_ 
انجلزى ) وذلك فى العبنة المصرية ٠‏ 


انبا : وقد حسبت قيمة « ت » بی متوسط مجموع درجات طلاب 
الاقام العلمية ومتوسط مجوع درجات طلاب الأفسام الأدبية فى الحينة 
الطمانية ن = ه۲ طالبا علمیا »> ن = ٩۰‏ طالبا آدييا وذلك فی آبعاد 
١ا‏ تجاهات الطلاب المعلمين نحو علم النفس التربوى ؛ وهم البعد الذى يعزى 
للطالب . والبعد الذى بعزى الى المعلم » والبعد الذى يعزى الى محتوى 
المقرر الدراسى والمادة الدراسية » وبعد المحموع الكل لدرحات مقیاس 
االاتحاهات نحو علم النفس الترموى وبعد الانجاز والتحصيل فى مادة علم 
االنفس التربوى ويوضع ذلك الجدول ( ٠ ) ١١‏ 


پحوٹ ہے ٣۵١‏ 


0 


جدول دقم ( ٠١‏ ) پوضس قبمة « تا » ن هتوسط مجموع درجات طلاب الأقسام العلمية ن = ۲٠‏ 
ومتوسط مجموع درجات طلاب الأقسام الآدبية ن = ٠١‏ فى الاتجاه تحو علم النفس التربوى والانجاز الآكاديمى 
قى مادة علم النفس التربوى وذلك للعينة العمانرة 


سس 


طلاب الأقسام العلمية طاثب الأقسام الأدبية 
الحتفير ت مستوی الدلإت 

a م۲‎ 2) e ۳ 1: 
e wv ra 

بعد الطالي Ye‏ ٤ر۲‏ ٤٤ر‏ ۹ ۷۱ر | ەر ٤ر‏ غير دالة 

يعد الحلم 4 ۲ر ۹ر ۹ ٣٣ر٣‏ ۸٤ر‏ ٣٣ر‏ غير دالة 

بعد الكتاب 2 ٣ر۱‏ | ۳٣ر‏ ۹ ۸ر )4ر ٣۴ر‏ غير دالة 

المجموع الكلى لدرجات الطلاب فى | ٠١‏ ۲ر1 ٣٣رھ‏ 4۰ ۲ر ر ر غير دالة 

الاتجاه نحو علم النفس التريى 

الانجان الاكاديمى فى مادة علم 9 ۶ر | رھ 4 


ر “ر ۲ ر1 غر دالة 
النقص التربوى 


من الجدول ( (١١‏ نضح انه لا توجد فړوق دالة احصائيا بین 
متوسسطط مجموع درجات الطلاب فى أبعاد الاتجاهات نحو علم التفس 
التربوى » ومتوسط مجموع درجات الطلاب فى الانجاز الأكاديمى فى مادة 
ءلم النفسس التربوى وذلك بين الطلاب المعلمين العمانيين بالأقسام 
العلهيه ( علوم ~ رياضيات ) وطلاب الأقسام الأدبية ( انجليزى - عربى -. 
ر بيه استلامنه س مواد اجتماعیه )° 


حبث ان قيمة « ت » غير دالة وذلك فى العينة العمانية ' 


معن هذا انه قد تحفق الفرض الذى قول انه لا توجد فروق دالة 
احصساثيا فى الاتجاهات نحو علم النفس التربوى » والانجاز الاكاديمى فى 
هذه المادة » بين طلاب الأقسبام العلمية والآدبية › فى العينة المصرية 
والعمانية ٠‏ ولا نوجد بحوث تتفق أو تختلف مح هذه البنتيجة على حد- 
عام الباحث : ولا توجد دراسبات عبر حضارية بين الشعوب تتفق 
او تختلف مع هذه النتيجة وحي تعتير دراسة أولية قى هذا المجال وهي 
محال « الاتجاه علم النفس التربوى وعلاقنه بالانجاز الآكاديمى فى هذه 
المادة » وذلك على حد علم الباحث 


الفرض الرابح : 


لا توحد فروق دالة احصاثيا بين 'متغرات الدراسة الخمسة بين. 
الطلاب المعليين المصر ين فى البيثة المصرية وبين إلطلاب المعلمين العمانيي. 
قى البيثة العمانية ٠‏ وهى أبعاد الاتجاهات نحو علم النفس التربوى › 
والدرجة الكلية على مقياس الاتجاهات تحو علم النفس التربوى > والانجاز 
الاكاد بى فى مادة علم النفس التربوى متمشلة فى الدرجات الثى حصل 
علبها الطلاب فى نهاية الفصل الدراسى ٠‏ 


وللتحفى من صحة هذا الفرض استخدام الباحث اختمار « ت » 
‰۲ . بین منوسط مجہوع درحات الطلاب فی أبعاد مقیاس اتجاهات. 
الطللات ليحو علم الئفس التربوى الذى بتضمن ثلاث یعاد وهی بعل 
استعدادات إلطالب المعرفية والوجدانية » وبعد امكانات المعلم الأكاد بمية 
وال بو ية ٠‏ وبعد محتوى المقرد الدراسى أو المادة التعليمية » بالاضافة الى 
الدربجة الكلية اقباس الاتجاهات نحو علم النفس التربوى » وبعد الائجاز 
الأكاديبى فى مادة علم النشس الثر بوى ويوضح ذلك الجدول ٠ )١١(‏ 


oY 


VON, 


جدول ز ١١‏ ) يوضع قيمة « ت » بن متوسط مخموغ درجات اللاب المعلمين الصر بين والعمانين 
ن = ١٦ء‏ ن = ٠٠١‏ وذلك قي متفرات اللراسة الخمس 


عينة الطلاب ١‏ عبنة الطلاب الحمائيين 
اسم التفي ر ب الصريين د الحمانيين ت مستوى الدلالة 
ن“ م i‏ ن٣‏ ۾ E‏ 

استدادات الطالي 3 ٤ر۲۰ Aj TE‏ ر ٤ر‏ ٦۹ں‏ غير دالة 
امكانات المعلم الإاكاديمى 1 ١ر٤‏ | ٣لار٤‏ 110 as‏ ار ٤ر٣‏ دالة عند ١٠ر‏ 
محتون عادة علم النقس التريوى 1 ۹ر | 19۹ر 114 ۸ر٣۲ E‏ ۷ر دالة عند ١١ر‏ 
الدرجة الكلية لقياس الاتجاهات إ لل ٣٣ر۷‏ ‘$ “رة إو رک“ ١‏ ۷ر کر غير دالة 
نحو علم النفس التریوى 
الانجان الاکادیمی فى 3 گار“ f E‏ 110 ر۷۴ | ۹۹ر٣۷‏ ۷ر۸ دالمة عند ١٠ر‏ 


مادة علم النفس التزيوى 


وپتضح من الجدول )۱١(‏ : 


2 آن ا المعلمين المصررين والعمانرين ليس بيهم فررق 
دالة احصانيا بین مجموع متو سط درجاتهم فی بعد استعدادات الطالی 
المعرخيه والوجدانيه حيث أن قيمة ت = 1۹1ر غير دالة ٠‏ وهذا يدل عل 
الفاق واستقراد البعد الذى یعزی ال استعدادات الطالب ۰ فى تكوين 
الانجاه نحو عام النفس التربوى ٠‏ 


۲ انه يوچد قروق دال احصاٹیا بی متوسط مجموع درجات 
التللاب المعلمين المصريين ؛ ومتوسط مجموع درجات الطلاب العمانيين وذلك 
فى بعد امكانات المعلم الأكاديمية والتربوية وقدرته على خلنى مناخ نفسى 
دراسی جید بین الطلاب حیث آن ت = ۳۲۹ر وهی دالة عند ١٠ر‏ لصالح 
الطلاب العيانييس » وهذا يوضح ان الطلاب المعلمين السمانين بنظرون الى 
آن معلم علم النفس التربوى بامكاناته الأاكاديمية والتربوية وخلقه لماخ 
نضی جد آنه قوم بدود کبیر فى تكوين الاتجاه نحو علم النفس التربوى. 
عن أقر انهم من الطلاب المعلمين المصريين ٠‏ 


٣‏ وانضح أن هناك فروقا دالة احصائية بين الطلاب المصر بين 
والعانيين فى بعد محتوى مقرر عم النفس التربوى أو محتوى الكتاب 
المقرر حيث أن قية ت = ۷۲۷ر » وهى دالة عند مستوى ١٠ر‏ لصالح 
الطلاب المصريي ١‏ وممنى ذلك ان الطلاب المصريين برون ان للمقرر 
الدراسى فى مادة علم النفس التربوى أو محتوى المادة من حيث السهولة 
والإصسعوبة ووضورح المشاهيم وتسلسل الأفكار وارتباط الاطار النظرى. 
بالتطبيق التربوى والاحساس بأهميتها بالنسبة للمجتمع تأثيرا كيرا فى, 
تكو ين الاتجاهات نحو علم النفس التربوى أكثر مما يراه الطلاب المعلمون. 
الميانيون ٠‏ 

٤‏ _ وفى متغر الدرية الكلية التى حصل عليها الطلاب فى مقياس 
الاتجاعات نحو علم التفس التربوى لم تظهر أبة فروق دالة احصاثيا بين, 
متو سط مبجموع درجات الطلاب المصرييل والعائيين فى الائجاه نحو علم 
الذربوى حبث ت = ۳۹٤ر‏ وى غر دالة فى الوقت الذى يوج بين الطلاب 
المعلمين المحريين والعمائيين اختلاف فى الرؤى بالنسبة لكل به من 
الانعاد الكو نة لقاس الانجاهات نحو علم النفس التربوى واتفاق وجهة 
نظلر العينة الاصرية والعيانية فى البعد الذى يعزو تكوين الاتجاه الى 
استسداداته الطالب المعرفية والوجداتية » وأبضا اتقاق الرؤى بین العيتة 
المصربة والعينة العمانية فى متوسط مجموع الدرجات الكليه لمقياس. 


toq 


الاتجاهاتثه نحو علم النفس التربوى ومعنى ذلك ان الفرض قد تحمق 
جز ثيا وذلك فى درية المقياس ككل » ولم يتحقق فى بعض أبعاد المقياس ٠‏ 
وهو بعد المعلم لصسالح الطلاب العمانيين وبعد محتوى المادة الدراسيبة 
لصالح الطلاب المصريين ' 


ه . وبالنسبة للفروق بين العينة العمانية والعبنة المصرية فى 
درحة الانجاز الآكاديمى لعلم النفس التربوى جدول ( ١١‏ ) فقد اتضصح 
وجود فروق دالة احصائيا بين الطلاب المعلمين المصريين والعمانيي وذلك 
فى متوسط مجموع الدرجات التى حصلوا عليها لصالح الطلاب العمانيين 
نٹ ت = ۹٦۱۷رA‏ »> ارجح الساحٿ الحالى هذه النتيحه الى أن طر يقة 
المحصول على الدرجة فى مادة علم النضس التر بوى لاطلاب المعلمينل العمائبين 
تأنی من ٥۰‏ پینح للطلاب على الآبحات روالتقارير حيبت صل الطالب 
عل درجات من عشصرين درجة عن الأبحاث » وعلى درجات من ١‏ درجة على 
“التقار:ر وذلك طوال الفصل الدراسى “ ويدخل الاماحان. فيحصل على 
درحات من /٥۰‏ الأخرى وهدذه الطريقة آكلر سهولة من ٿر كيز کل ال ٠٠١‏ 
درحة على امتحان نهاية الفصل الدراسى › التى نتبعها الكليات المصرية 
حيت ت ركز الدرجة على ورقة امشحان نهاية الفصل الدراسى ' وهذا يجعل 
الطالب المعلم المصرى يدخل الامتحان وهو غير حاصل على أى درجة فى 
أعال السنة أو التقارير ع یکس زميله الطالب المعلم العا نى الذى بيدخل 
الامتحان ومعه درسة من ٥۰‏ » وپحصسل فى الامشجان عل درجة من 
٠‏ الباقية › وحذا يوضح صعوبة عملية حصول الطالب المعلم المصرى على 
:درماته بسهولة مشل زمیله العہائی ٭* مما بب ارتفاع درہات الطالب 
العمانى عن زميله الطالب المصرى فى مادة علم النفس التربوى فى الوقت 
الذى تعتبر الطريقة المتيعة فى كليات المعلمين والتربية العمانية أفضل 
من الطربقة المتبعة في كليات التربية المصرية » حبث أن هناك منايعة طوال 
“الفصل الدراسى بالنسية لاطالب العہانى ٠‏ 

وليس هضاك أبحاث عبر حضارية ( بين الشعوب ) فى الاتجاهات 
نحو علم النفس الشثربوى وعلاقته بالانجاز الأكاديمى فى هذه الادة تود 
آو تخالف تلك النتاثج بين شعوب مختلفة وذلك على حا علم الباحت وقد 
أو ضحت مراکز المعلوماث آنه لا توجد آیحاٹ عبر حضبارية فى محال 
١ااتجامات‏ نحو علم النفس التربوى والانجاز الآكاديہى لادة عام النشس 
'التربوى ٠‏ 


1 


انو صسات التربوبة : 


: س امداد الطالب بالتغذية الراجعسة عن علم النفس المربوى‎ ١ 
حبب يسعى امرء للحصول على المعرفة لاكتساب معان للعالم المحيط به‎ 
وبدون للاك المعارف يكوك المرء فى ظلام دامس بالنسبة لموضوع معين ؛‎ 
Frames of و سهم الانجاهات فى اكتساب الآفراد المعا بير والأطر المر جع‎ 
لقم العسالم من ح وله وتلحب المعلومات دورا بارزا‎ Reference 
دى نكوين انجاهات الأفراد والجماعات مما جعل المؤسسات العلمية تهتم‎ 
بنشسر المعاومات حيال الموضوعات الثى ترغب فى تشكيل اتجاهات‎ 
› ويلزم أن يتوافر المكون العاطفى‎ ) ۲١١ : ۷ ( ايحادة امتاس حولها‎ 
والمكون العقلى والمكون السلوكى يطريقة ايجابية حتى يشكون الاتجاه‎ 
٠ الجند نحو علم النفس التربوى‎ 


٣‏ ہے اذا کاتت اتجامات اإطلاب حر علم الئفس التربوى عة 
خلابد من ائباع طراثق تكوين وتعديل وتغيار الاتجاه بأسلوب علمى وهناك 
آریح طرف لماعكدة الطلاب فی تعدیل الاتجاحات واکتسابها وهی : 


١ (‏ ) المنحى السلوكى لتكوين الاتجاهات ويتضمن : 


طربفة الاشراط الكلاسبكى أى تغي المواقف السسالبة بمواقف 
ا»جابىف كما صو متبع عند بافلوف » أى ربط الثبرات السالبة بمتيرات 

استخدام طريقة الاشتراط الاجراثى « الفعال »> فى احداث 
دغبر آو نعديل للاتجاه السالب نحو علم النفس التربوى حيث توضح 
نظر بة الاشتراط الاجراثى ان السلوك أو الاسستجابة الثى تعزز يزيد 
حال تكرارها ومن هذا المنطلق فان الاتجاهات التى تعرز يزيد احتمال 
اہ.تبقاتها عن الاتجاهات التي لا تعزز ؛ فان نال الطالب تعززا من دراسته 
العحدة لعام النفس التربوف » مشل الدرجات ء او التشسجيح المعتوى › 
أو المادى زاد اهتمامه بهذا الفرع من التخصص آو الادة الدراسية ٠‏ 


الطريقة العقلانية : وتستند هذه الطريقة الى افتراض ان 
الانسان منطقى فى تفاعله مع المعلومات فاذا أوضحنا لاطالب مدى أهمية 
علم النفس التربوى فى نقل المعلومات وفى التدريس والشرح ٠‏ ومناقشة 
الطلان الدارسيين فى اكتساب المهارات النظرية والتطبيقية فى علم النضس 
النربوى ساعد ذلك على تكوين اتجاه يجاب نحو علم النفس التربوى 
e‏ النوع من العلاج وتعديل السلوك يعتبر من الثوع القوى والشابت 
سسا والقادر على مقاومة الارتداد نحو السلبية ( ۷ : ۲٤۷‏ س ٠ ) ۲٠٣١‏ 
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يمكن أن تتوقع ازدياد فرص تعديل الاتجاهات نحو علم النضس 
التربوی آو اکتسابه بازدیاد تعرض الطلاب الى خبږړات مباشرة فى هذا 
المحال والتفاعل المياشر ويمكن ذلك باستخدام أعضاء هيثشة التدريس 
الأكفاء » واستخدام الوسائل السيعية » والبصرية التى يستعان بها كترا 
فی مجال التدريس ؛ والتدريب على اكتساب المهارات النظر ية والعطبيقية 
فى هذا المحال ٠‏ 

ويرى الباحث اجراء أبحات مستقبلية فى مجال عام النفس التربوى. 
حت بیکن آڼ تو کد نتائج هذه الدراسة ٠‏ 


اجراء أبحاث عل الاتجاهات نحو فروع علم النفس حسب أصمية 
دراستها فۍ المحالات المختلفة الصناعية والاجتماعية والادارية ٠‏ 


1Y 


المراجع 


امال دسادقی وقؤاد ابو حطبه ل التر د - ال 
e‏ علم النفس التربو جلو 


جابر عبد الحميد جابر : سيكولوجية التعلم ونظريات التعام اللهفة 
العريية القاصرة ۱۹۸۲ ° 

جابر عبد الحميد جابر : الاحابة الشساتعة لبعض الآسئلة اللفسسسة 
قى دراسات فى علم النفس التربوى - القاهرة _ عام الكتب 
۹ من ص ٣۳۳‏ ص ۲٤١‏ ۰ 

رايد عجر الحارلى : اء الأاستفتاءاتن وقياس الاتحاهات كلية 
التربية حتمعة أم القرى المبلكة العر بية السعودية ۱۹۹۲ ٠‏ 

زايد عجر الحارثى : اتجاهات الشباب الجامعى السعودى نحو علم 


اتنفس - المجلة المصرية للدراسات النفسية - العدد الرابع ابريل 
۲۳ من ص ٥۳‏ - ص ۸۸ ۰ 


عبد المجيبد نشواتى : علم اللفس التربوى والتوائق المضسى النهضة 
العرببټ ۱۹۸۱ ° 


عبد المجبد نشواتيى » غلم النفس التردوى وزارة الترببة والتعلدم 
والشساب سلطنة عمان ۰ °۰ 

عبد الرحمن محمد عيسوى : دراسات سکولوحیة ہ دان المعارف ہہ 
القاهرة 1 ۰ 

عل محمد الديب : اتجاهات الطلاب العلمين نحو تخصص اللغة العريية 
مؤتمر الاحصاء الول ۱۹۹۰ القامرة من ص ٥‏ الى ص ۲۷ ٠‏ 


. عل محمد الديب : العلاقة بن تقدير اأذات ومر كز التحكم ' والانجاز 


الآكاديمى فى ضوء حجم الآسرة وترثيب الطفل قى اليلاد ء بحوث 
فی علم النفس على عينات مصرية سعودية عمانية - الهيئه المصريه 
العامة للکتاب ۱۹۹٤‏ من ص ۲۱۹ الى ص ٠ ٠۹‏ 
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عل محمد الديب : الصعوبات الخاصة بتعلم اللغة الانجليزية كلغة 
أحضبة لدى أطفال المرحلة الابتداثية فى بحوت فى علم النفس عر 
عينات مصرية سودانية عمانية الهيئة المصرية العامة للکتاب ۱۹۹۲ من 
ص ۳۹ ص AE‏ ° 

فاروق عبد الفتاح على مرسى : النمو المهشى للمعلمين - مجلة كليية 
الت بية بالمنصورة ۱۹۸۱ من ص ۱٤۹‏ - ص ٠١١۷‏ ' 


فؤاد أبو حطب » حسنين محمد الكامل » ونجيب خزام . صسمورة علم 
اللفس لدى الشسباب العمانى ‏ مجلة العاوم الاجتماعية ‏ جاءعة 
الكويت _ المجلد السابح عشر العدد النالث ے خرش ۱۹۸٩۹‏ د فن 
ص ۱۹ سہ ص إه ° 

محمك عبد الغفار عبد القادر : دراسة لفسة للتنو بالتحصيل 
الدراسى مبجلة كلية العربية ‏ بالمنصورة - جامعة المتصورة _ 
العدد الثالث الحزء الٹانی ۱۹۸۱ من ص ۷١‏ - ص ۸۲ * 


د ١-مصطفى‏ سويف : علم النفس الحديث معالمه ونمساذج من دراسته 
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مقيیاس اتجاهات الطلاب 
المعلمان نحو علم النفس التربوى 


١‏ ب اسم الطائب / الطالبة 


: اسم الكللية : الفصل اراسي‎ ٣ 
: الأسعية‎ ٠ ب اة اللراسية‎ 


۽ . الدرحة التى حصسل عليها فى مادة عم الغس التزبوق فى نهاية 
اأفصلل اللراسى : 


ج َ : 
ضع علامة « سك » أمام العبارة التى تدل على وجهة نظرك أنت » 
وتلى منندار وجود هذه الصفة فى علم النفس الى بوى الذى درسته 


1¥ 


افق | متردد یی 
| الق 


area 


الرقم الحصسيارات 


ت 


١‏ - آجا صسعوية فى المعلومات الخاصة يحلم النفس 
التريوى “ 


٠ توافرت مراجع علم اللفس التريوى بمكتية الكلية‎ ٣ 


۳ ب شرحت موضوعات عام النفس التربوى شرحا وافبا ٠‏ 
| غ الجد صعوبة فى تذكر معلومات علم النقس التريوى ٠‏ 


[ ت ى اكثر معلومات هذه الادة مجردة ونشكل صعوية ٠‏ 


- استان مادة علم التفس التريوى يدير العملية التعليمية 
۳ داخل الفصل جيدا ٠‏ 


۷ - روعی قى تدريس علم النفس التربوى الفروق الفردية 
بين الطاب ۰ 


۸ س لا ترتبط معلومات علم النفس التريوى بالخبرة السابقة 
١‏ - يشحرنا اسنا علم اللفس التريوى بانذا أسرة واحدة ٠‏ 


٠١‏ اتردد فى ان اطلب من المعلم شرحا اكثر لوضوع غير 
واضح ۰ 


٠ كان محنوى علم النفس التريوئ متمشيا هع أهدافه‎ ١ 


١‏ طرق شرح علم النفس التربوی تلیر اهتمامی وتچعلئی 
اكثن التياها ٠‏ 


9~ أفضل علم التقس التربوى علی مواد انقری کثیرة ۰ 


۶ استخدمت وسائل متلوعة فى تقويم المادة ( اختيارات 
بحوث . اسئلة شفهية ) ٠‏ 


6س اعلقر ان استاذ علم النفس التريورى ددامل طسلايہ 
1 محاملة حسنة ۰ 


- قتی فی نضسی ضعبفة مما یچعلنی اشك فی مذاکرتی‎ ۱٣ 

۷ يجدم المشرں بين الدظرية والتطببق : 

۸- استاذ علم النفس التربوى يوزع الوقت بين الشرح 
والتطبيق والاجاية على استفسارات الطلاب ٠‏ 


۹ مشاکلی الشخصية كليرة جدا لدرجة انها تعوقى 
عن الملاكرة ٠‏ 


e 


الرقم الميارات 


“ اشعر اث مادة علم النقس التربوى لا فائدة منها‎ ١ 

١‏ بعحلى الاستاد عتاية خاصة قى تسلسل أفكار علم 
النفس التربوى ' 

۳ معلومات علم النفس التربوى فى حاجة الى وقت اكثر 
هن فصل دراسی 8 

٤‏ أاستان علم النفس التربوى يستخدم صوته وتظراته 
وحركاته يغاعلية وتشاط ٠‏ 

٠ اخذ فرصتى كاملة فى المتاقشة وائناء المحاضرات‎ ٠ 

۲١‏ احتوي الكثاب القرر على الادة التعلدمبة يمصسورة 


جلدن * 


»* 


۷ ىبتخدم استان علم اللفس التربوى وسائل متعددة 
فی شرح الدرس ٠‏ 


۸۔ استیعایی لعلم التقس التربوى جيد ٠‏ 
۹- كانت القراءات الطلوبة لعلم التفس التريوى اكذر 


هما يجب ٠‏ 
٠١‏ استان علم النفس المتربوى بئقصه فهم احتياجات الطلاب 
وميولهم ۰ 


غير 
مواق 


موافق| متردد 


سرس 


الموضورع 
علاقة پبعض الاتجاهات الرالدية بالثقة المتبادلة بين a‏ 
و المسئولين عن التحمصدل الدراسی 2 : * 


بشعية اللفة الانجليزية ' 8 * 8 8 3 


رؤية سيكولىجية لمشكلات تلاميذ المرحلة الابتدائية ا 
وع الاقتها بالتحصيل الدراسی 2 2 2 


الدافعية العامة والتوتر النقسى والعلاقة بینهما 


د اء الذين بستخجدهون اليد ا فی الكتابة لأنماط و 
والتفك . ٠‏ . ۰ ۰ ۰ ۰ . 
ادراك الطلاب المعلمين المصريين والعمانيين لاتجاهاتهم نمسو 
فاعليدة الكمبيوتر فی التعمليم والتعالم ا : 

انتقال اثر التعلم فى التنشئة الوالدية وحجم الأسرة وعلاقته 
اكتساب سلوكى الثقة المتبادلة والحدوائية  ٠ ٠ ٠‏ . 
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